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 الصرف التعلیمي لمادة كتابالالتقابل اللغوي من احد المداخل لتطویر 

 

Oleh 
Lailatul Qomariyah1 

 
Abstrak: Artikel ini membahas pemerolehan dan belajar bahasa.  Ada dua jenis perolehan bahasa. 
Pertama Akuisisi Bahasa adalah proses alami di mana anak-anak secara tidak sadar memiliki dan 
mengembangkan pengetahuan linguistik tentang setting yang mereka jalani atau anak-anak biasanya 
mendapatkan bahasa mereka melalui interaksi mereka dengan teman mereka saat mereka bermain. 
Kedua, pembelajaran bahasa terjadi dimana bahasa targetnya adalah bahasa yang digunakan dalam 
komunitas bahasa yang berbeda dengan bahasa ibu "bahasa pertama" atau bahasa kedua atau bahasa 
asing yang dipelajari di kelas. Artikel ini dimotivasi oleh kesulitan atau kesalahan siswa dalam belajar 
bahasa asing terutama bahasa Arab. Mereka mengira morfologi Arab itu sulit dipelajari dan kompleks. 
Alasan lain kesulitan belajar bahasa kedua adalah transfer atau interferensi negatif. Transfer negatif 
terjadi saat anak memindahkan barang dan struktur yang tidak sama dalam kedua bahasa. Dalam 
pembelajaran bahasa kedua, analisis Kontras biasanya disebut anakon. Ini adalah pendekatan yang 
digunakan untuk mengembangkan materi pengajaran dalam pembelajaran bahasa asing. Untuk 
mencegah persoalan tersebut, manfaat dari analisis kontrastif adalah dengan mempertahankan cara 
atau strategi bagaimana menggunakan bahasa yang relevan dengan konteksnya. Guru yang baik harus 
tahu banyak tentang pendekatan, metode dan strategi dalam pembelajaran bahasa dan juga 
mengembangkan materi atau buku referensi yang berguna dan sesuai untuk anak-anak. Pengembangan 
bahan ajar morfologi berbasis analisis kontrastif dapat memprediksi kesulitan dan kesalahan yang 
akan terjadi dalam belajar bahasa asing dan pengembangan bahan ajar morfologi berbasis analisis 
kontrastif melibatkan lima tahap: 1. Deskripsi, Menggambarkan aspek morfologi bahasa pertama Atau 
bahasa ibu kemudian menggambarkan aspek tertentu dari morfologi bahasa kedua atau bahasa asing. 
2, Prediksi tentang kesulitan yang dihadapi peserta didik dalam memperoleh bahasa kedua, 3. 
Perbandingan bila deskripsi morfologi dua bahasa selesai, para pengembang membandingkan dan 
membedakan kedua sistem dengan menyandingkan fitur dari dua bahasa untuk menemukan 
persamaan dan perbedaan. diantara mereka. 4. Mengembangkan bahan morfologi atau analisis 
kontrastif berdasarkan buku. 
 
Kata kunci: Analisis Kontrastif, Transfer Negatif, Pengembangan Material 
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 أ. مقدمة
استقبال ھي العملیة التي یكتسب بھا البشر القدرة على )Linguistic acquisition( اكتساب اللغة

في اكتساب اللغةھناك نوعان من نظریة التواصل.واستیعاب اللغة، وكذلك القدرة على انتاج الكلمات والجمل لأجل 

اكتساب اللغة یرجع إلى اكتساب اللغة الأولى، والتي تدرس اكتساب الأطفال للغتھم الأم. وھذا یختلف عن العادة 

 في مجال التعلیم.لأطفال أو للبالغین، والتي تتعاطى مع اكتساب لغات إضافیة سواء لأو الأجنبیة الثانیة

لأخطاء وا الطلاب الصعوبات من، یواجھ كثیرالثانیة أو اللغة الأجنبیة التي یتعلمھا الطلابفي تعلیم اللغة 

.وأما الأسباب في صعوبات الطلاب فھي رأي الطلاب عن قواعد الصرف. ویرى الطلاب أن قواعد الصرف 

عن ھذه المادة وقلة الدوافع لتعلمھا وھذا الرأي  بیقھا. حتى یبعد الطلابمتعقد ومركب وخوافھ وصعوبات في تط

تسبب بالكتب المستخدمة قدیمة و غلیظ وممل بكتابتھا الصغیرة. ودور الكتاب التعلیمى في التعلیم مھم جدا لأن 

تارة من الكتاب ھو المصدر الرئیس لتعلم الطلاب، وھو مصدر مقروء ویجب أن یشتمل على المعلومات المخ

 ٢المعرفة المنظمة وغیر المنظمة التي سیتعلمھا الطلاب.

نقل المتعلم أنماط لغتھ الأم ٣تأثیر السلبي للغة ما في تعلم لغة أخرى.التسبب بوأما الأسباب الأخرى التي 

في ھذه الحالة،  .٤.الھدفأي تدخل أنظمة اللغة الأم وعاداتھا في أنظمة اللغة وعادتھا إلى اللغة الثانیة التي یتعلمھا، 

یستخدم الطلاب أنظمة اللغة الأولى في أنظمة اللغة الثانیة. إذ كان اللغة الأم واللغة الأجنبیة تختلفان في القاعدة 

 فیخطئ ویواجھ الطلاب الصعوبات.

ویسعى المدرس دائما لحل ھذه المشكلة. وینبغي للمدرس أن یختار حلا الأصح لتقلیل ھذه الصعوبات. 

اللغوي ھو احد المداخل لتغلیب على الصعوبات والأخطاء التي یواجھھا الطلاب، وھو تقابل بین اللغتین والتقابل 

 الأم والثانیة، ثم تطویر الكتاب التعلیمي بناء على ذالك، وعدم اللجوء إلى لغة الدارس الأم و اي لغة أخرى وسیطة.

تقف عند حد معین ، فدائما یطلب من المعلم أن عملیة متكاملة مستمرة لا تطویرالكتاب التعلیمي إن عملیة 

یجدد معارفھ ویطور أدائھ ویتخذ السبل نحو النمو المھني المستمر، فالكتاب ھو المعین الذي یستمد منھ الانسان 

معلوماتھ فھو یمثل خبرة الاجیال وتراكماتھا العلمیة والادبیة والتدریس بلا كتاب لیس الا نوعا من الاصغاء یبین 

 اد عقل على آخر.اعتم

                                                 
(عمان: دار المسیرة للنشر  المناھج التربویة الحدیثة: مفاھمھا وعناصرھا وأسسھا وعملیتھا،توفیق احمد مراعي ومحمد محمود الحیلة، ٢

 .٢٥١)، ص. ٢٠٠٠والتوزیع، 
 ٩٥)، ص. ١٩٨٧الریاض: جامعة الملك السعود، محمد على الخولي، الحیاة مع اللغتین، (٣
النثر، عبد العزیز بن إبراھیم العصیلي، النظریات اللغویة والنفسیة وتعلیم اللغة العربیة، ( الریاض: فھرسة مكتبة الملك فھذا الوطنیةأثناء ٤

 .١٠١)، ص. ١٩٩٩
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لذلك یجب ان یكون الكتاب یمثل دورا تعلیمیا وتعلمیا أساسیا في تربیة النشء، فإنھ یصبح قیمة تربویة  

علیا, ینبغي أن یصمم بعنایة من حیث، اختیار مكوناتھ وتنظیم خبراتھ التعلیمیة وإنتاجھ شكلا مضمونا، بما یتلائم 

الفنیة والتقنیة والمعلوماتیة، لیكون أدة تعلیمیة فاعلة تیسیر على الدارسین مع الأسس المعرفیة والنفسیة والتربویة و

عملیة التعلیم، وتسھم في تحقیق الأھداف التربویة الموجھة لبناء الإنسان المتكیف مع المستجدات، والذي یقوم بدور 

 ٥انیة. اجتماعي متمیز، یسھم في بناء الوطن، ویتفاعل مع الأخرین، ویحترم الحضارات الإنس

یحتاج المعلم في عملھ مع طلابھ إلى تحلیل المشكلات التي تواجھھم بسرعة  ودقة وھو في محاولة 

مساعدتھم ھذه قد یقدم معلومات وشروحا لاحاجة لھا أما إذا كان یعرف النمط المقصود ویدرك على وجھ الدقة 

لدارس في ذلك الموضع فسوف یكون قادرا على الملمح الذي یسبب الإشكال في ذلك النمط والبدائل التي یستعملھا ا

توجیھ الدارس توجیھا مختصرا أو إعطائھ مؤشرا قد یحل مایمكن أن یكون مشكلة كبیرة ولابد للمعلم المعد إعدادا 

مھنیا ألا یكتفى بمراقبة اللكنة الأجنبیة في الكلام والصیغ غیر الصحیحة بل یجب علیھ أیضا أن یلاحظ التحریفات 

 ٦في مجالات الأصوات والتراكیب والأنماط الثقافیة.المحددة 

حتي الأن، قد طورالمدرس مادة الصرف على الضوء التقابلى بشكل فردي، وغیر مكتوبة في الكتاب 

التعلیمیمي الكامل ولم تعرف عن صحة ھذا الكتاب. وبالتقابل اللغوي، ینمى ویتطور مادة الصرف واستیعاب الطلبة 

ة، تعرف أن التقابل اللغوي ھو من أحد إلى تعوید استخدام اللغة الأجنبیة صحیحا وجیدا. من خلفیة البحث السابق

 المداخل في تطویرالكتاب التعلیمي لمادة الصرف. 

 

 التقابل اللغويمفھوم ب.  

فإن محورھذا البحث ھو علم اللغة التقابلى درسا ومنھجا، أو موضوعا وطریقة للبحث، ویقصد بعلم اللغة 

لیستا مشركتین في أرومة واحدة، كاامقابلة بین الفرنسیة (المقارنة) بین لغتین  contrastive linguisticsالتقایلي 

والعربیة مثلا، أو بین الإنجلیزیة والعبریة مثلا أخر. أما إذا كانت المقارنة بین لغتین من أرومة واحدة كالعربیة 

.  Comparative Linguisticsوھما من الأصل السامى فھذا یدخل في مجال علم اللغة المقارنة  -والعبریة مثلا

، إذ یشمل إلى Applied Lingusticsوكلاھما علم اللغة المقارن وعلم اللغة التقابلي فرع من علم اللغة التطبیقي 

                                                 
 .٣١٠)، ص. ٢٠٠٤مي،( عمان: دار المسیرة، محمد محمود الخولدة، أسس بناء المناھج التربویة وتصمیم الكتاب التعلی٥
 ٦)، ص. ١٩٨٢جامعة الملك السعود، -محمد إسماعیل صیني، التقابل اللغوي وتحلیل الأخطاء، (الریاض: عمادة شؤون المكتبات٦
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وعلم المعاجم  Psycholinguisticsوعلم اللغة النفسي  Sociolinguisticsجانب ھذین العلمین علم اللغة الإجتماعي 

Lexicography  وعلم اللغة الآلىLinguisticscoputorial .٧ 

ویقصد بالتقابلي اللغوي، أو التحلیل التقابلي إجراء دراسة یقارن فیھا الباحث بین لغتین أو أكثر، مبینا 

عناصر التماثل والتشابھ والإختلاف بین اللغات. عبدة الراجحي یقول إن علم اللغة التقابلى مقارنة بین لغتین أو أكثر 

یة مختلفة یھدف تیسییر المشكلات العملیة التي تنشأ عند التقاء ھذه اللغات من عائلة لغویة وحدة أو عائلات لغو

كالترجمة وتعلیم اللغة الأجنبیة.  والتحلیل التقابلى إذن یختص بالبحث في اوجھ التشابھ والاختلاف بین اللغة الأولى 

لغتین لایعني سھولة التعلم أو أن للمتعلم واللغة الأجنبیة التي یتعلمھا. ونود أن نلفت أولا إلى أن التشابھ بین 

 الاختلاف یعني صعوبة التعلم، ذلك أن الاختلاف والتشابھ مسألة لغویة، أما السھولة والصعوبة فمسألة نفسیة لغویة.

من الحقائق المقررة أن أوجھا مشتركة تجمع اللغات جمیعھا، وھي التي یسعى العلماء الأن إلى بحثھا فیما 

یة". على أنھ من الحقائق المقررة أیضا ان اللغات تختلف فیما بینھا من حیث البنیة على یعرف "بالكلیات اللغو

 المستویات اللغویة جمیعا: إذ الاختلاف موجود في الأصوات وفي الكلمة وفي الجملة وفي المعجم.

ولذالك ٨فضیلة. التحلیل التقابلى لایقارن لغة بلغة، وإنما یقارن مستوى بمستوى، او نظام بنظام، او فضیلة ی

إجراء الدراسات التقابلیة على عدة مستویات، منھا المستوى الصوتي، والمستوى النحوي، والمستوى التراكیبي، 

 .٩والمستوى الصرفي، والمستوى الدلالي، والمستوى الثقافي

 من التعریفات السابقة تعرف أن التقابل اللغوي ھو دراسة مقارنة بین نظام اللغتین أو أكثر.

): إن التحلیل التقابلي طور ١٩٤٥ Lado، ولادو،  Fries١٩٥٧قول اللغویون في أمریكا من أمثال (فریزی

ومورس قي الخمسینیات والستینیات من القرن العشرین، كتطبیق لعلم اللغة البنیوي في تعلیم اللغة. وظھر نتیجة 

 )١٩٣٣، Bloomfieldة البنیوي (بلومفیلد،) وعلم اللغ skinner١٩٥٧لتطبیق نظریة علم النفسي السلوكي (سكنر، 

 ١٠في تعلیم اللغة.

ولذالك أسس التقابل اللغوي على النظریة السلوكیة والبنیویة. عند السلوكیین، إن الصعوبات الرئیسیة في 

تعلم اللغة الجدیدة سببھا التدخل والنقل. والنقل نوعان: إیجابي وسلبي. النقل الإیجابي یجعل التعلم اسھل، وھو نقل 

ن تكون اللغة الأم واللغة الھدف تشتركان في القاعدة نفسھا. قاعدة لغویة من اللغة الأم إلى اللغة الھدف. ویمكن أ

                                                 
 .١أحمد سلیمان یاقوت، في علم اللغة التقابلي، ( إسكندریة: دار المعرفة الجامعیة، مجھول السنة)، ص. ٧
 .٤٧)،ص. ١٩٩٥راجحي، علم اللغة التطبیقي وتعلیم العربیة، ( إسكنداریة: دار المعرفة الجامعیة، عبدة ال٨
 ١٩٨٩(إیسیسكوا،  منشورات المنظمة الإسلامیة والعلوم والثقافة،  تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا (مناھجھ وأسالبھ)، . رشدي أحمد طعیمة،٩

 ٥١م)، ص : 
) ، ص. ٢٠١٣، ٤٠علم اللغة التطبیقي في التراث لعربي: الجاحط نموذجا، (دراسات العلوم الإنسانیة والإجتماعیة المجلد جاسم علي جاسم، ١٠

٣٠٥. 
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والنقل السلبي یعرف عادة التدخل. وھو استخدام قاعدة في اللغة الأم تؤدي إلى خطأ أو شكل غیر ملائم في اللغة 

 الھدف.

حتاج إلى بناء على ھذا الأساس فإن اكتساب اللغة لایختلف عن اكتساب المھارات الإنسانیة الأخرى، اللتي ت

التعلم والتدرب والمرن, وتعتمد على المؤثرات الحسیة الخارجیة، كالمثیر الذي یتبعھ استجابة تحتاج إلى التعزیز إن 

 كانت إیجابیة واستبعاد إن كانت سلبیة.

 أما المفترضات التي تأسس نشأة التحلیل التقابلي ھي كما یلي : 

 لى الأكثر بسبب وجود التدخل اللغوي یأتي من اللغة الأولى. أن أخطاء الطلاب في تعلمھم اللغة الأجنبیة ع .١

 ) لا یسبب الصعوبة.٢) واللغة الثانیة(ل١المتشابھ بین اللغة الأولى(ل .٢

 بسبب الصعوبة. ٢ول ١المتخالف بین ل.   ٣

 سیوجد بمقابلة نظام ھتین اللغتین. ٢ول ١المتشابھ والمتخالف بین ل .٣

 ساسا لتنبوء الصعوبات عند تعلم اللغة ظھرت من الأخطاء أحدثھا الطلاب.نتیجة المقابلة یمكن استخدامھا أ .٤

 المواد الدراسیة التي تنظم من النقطة الأولى إلى الخمسة كانت موادا فعالة. .٥

 ١١، فصعوبة المتعلم زائدة.٢ول١تبین تراتب الصعوبات، یعني زیادة الاختلاف بین ل ٢ول١المقابلة بین نظام ل. ٦

ستخلص أن التقابل اللغوي مستند على الفرضیات: أولا، إن الصعوبات الرئیسیة في نستطیع أن نولذالك، 

تعلم اللغة الجدیدة سببھا التدخل والنقل من اللغة الأولى ثانیا، ھذه الصعوبات یمكن أن یتنبأ بھا التحلیل التقابلي. 

 ١٢یل آثار التدخل.ثالثا، یمكن اسنعمال المواد التعلیمیة في التحلیل التقابلي لتقل

أما أراء العلماء في تعلیم اللغة من خلال التحلیل التقابلي فتنقسم إلى ثلاثة اتجاھات وھي: أولاً:المؤیدون. 

بأنّ التحلیل التقابلي ضروري (Fisiak, 1981)"یرون أن التحلیل التقابلي یمكن أن یتنبأ الأخطاء. ولقد صرّح 

ي المواد التعلیمیة...". وللمعلمین، ومصمّمي المناھج الدراسیة  استنتج من دراستھ على (Nyamasyo, 1994)ومُعدِّ

ً  .الطلاب الكینیین بأنّ "طریقة التحلیل التقابلي ستكون مفیدة في إبراز المشكلات الصعبة التي تواجھ الطلاب"  وثانیا

ولكنھ یمكن أن یوضّح الأخطاء المعارضون. یدعّون بأنھ لا یستطیع توقعّ أو التنبؤ بالأخطاء، وخاصة في النحو.  :

التسویغ للتحلیل التقابلي بأنھ یوجد في قوّتھ التوضیحیة بدلاً من قابلیتھ لتوقعّ أو  (Van Buren, 1974) فقط. ویضع

فقد أجریا اختبارین في النحو (Whitman & Jackson, 1972) تنبؤ الأخطاء أو الصعوبات في اللغة الثانیة. أما

طالب یاباني لیختبرا "نظریة التحلیل التقابلي في النحو الانجلیزي وإمكانیتھ في التنبؤ أو توقعّ  ٢٥٠٠الانجلیزي لِـ: 

                                                 
11M.F. Baradja, Kapita Selekta Pengajaran Bahasa, (Malang : IKIP Malang, 1990), hlm : 89 – 90. 

 .٣٠٥جاسم علي جاسم، علم اللغة...، ص. ١٢
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المشكلات التي تواجھ الناطقین غیر الأصلیین في اللغة الانجلیزیة" فأظھرت نتیجة الاختبار بأن التدخل أو النقل 

 ً أن التحلیل التقابلي مفید. لذا لا بد من دمج التحلیل التقابلي  المعتدلون. یرون : لعب دوراً ضئیلاً في تعلمّ اللغة. وثالثا

ً باعتبارھما أسالیب یمكن أن تزود المعلم بالنظر في عملیة (Jassem, 2000)وتحلیل الأخطاء مع بعضھما بعضا

ي تفسیر ھذا بقولھ: "...كلّ طریقة (التحلیل وتحلیل الأخطاء) لھا دورھا الحیوي ف(James, 1980)التعلم. ولقد لخص

مشكلات التعلم. ویجب على كل منھا أن تتمّم الأخرى بدلاً من كونھا منافساً لھا. وبعد ھذه المقدمة الوجیزة عن علم 

اللغة التقابلي في الغرب نعود إلى دراسة جذور وأسس ھذا العلم عند العرب القدامى لھذا العلم الأصیل. وسنمھد 

 .١٣تعلم ودراسة اللغات قدیماً عند العرب لھذا العلم بمقدمة ذات صلة بالموضوع عن

 :ویھدف التقابل اللغوي إلى ثلاثة أھداف

 .فحص أوجھ الاختلاف والتشابھ بین اللغات .١

 .التنبؤ بالمشكلات التي تنشأ عند تعلیم لغة أجنبیة ومحاولة تفسیر ھذه المشكلات .٢

 الإسھام في تطویر مواد دراسیة لتعلیم اللغة الأجنبیة. .٣

والأھداف الأخرى للتقابل اللغوي ھي نھض على افتراض علمي بأن مشكلات تعلم اللغة الأجنبیة تتوافق 

مع حجم الاختلاف بین اللغة الأولى للمتعلم واللغة الاجنبیة ، اذ كلما كان الاختلاف كبیرا كانت المشكلات كثیرة . 

المشكلات التي ستنجم عند التطبیق العملى في عملیة وحین نضع أیدینا على طبیعة ھذا الاختلاف یمكننا ان نتنبأ ب

فالتقابل بین العربیة والإندونیسیة مثلا یشیر إلى وجود ١٤التعلیم، ویمكننا ایضا أن نفسر طبیعة ھذه المشكلة. 

اختلافات بنائیة كثیرة على المستویات اللغویة جمیعھا: فأصوات العین والحاء والخاء مثلا لیس لھا مقابل في 

دونیسیة، والأفعال المعتلة والأفعال الصحیحة لیس لھا نظیر فیھا كذلك، وكلمة العم والخال لھا مقابل اندونیسي الإن

واحد. من ھنا نتوقع أن یواجھ متعلم لغتھ الأولى الإندونیسیة مشكلات عند تعلمھ العربیة في بعض ھذه الظواھر إذ 

 من المتوقع جدالا أن نجد جملة من مثل.

الأخر فھو ثمرة طبیعیة للأھداف السابقة. فإذا توصلنا إلى وصف تقابلي لأنظمة اللغتین،  وأما الھدف

وحددنا ما نتوقعھ من مشكلات في ضوء ھذا الوصف، أمكننا ن نطور مواد دراسیة تواجھ ھذه المشكلات ابتداء. 

الأجنبیة ھي التلك المواد التي تستند  یؤكد منذ أول الأمر أن أفضل المواد فاعلیة في تعلیم اللغة  friesوقد كان فریز 

 ١٥إلى وصف علمي لھذه اللغة مع وصف علمي موز للغة الأم.

 ج.  التقابل اللغوي  في تعلیم اللغة الأجنبیة
                                                 

 ٢٤٢) ص. .٢٠٠١ي جاسم، نظریة علم اللغة التقابلي، (مجلة التراث العربي، دمشق، جاسم عل١٣
 .٤٨عبدة الراجحي، علم اللغة....،ص. ١٤
 نفس المراجع  ١٥



احد التقابل اللغوي من  
 

 
Al Ta’dib Volume 6 No. 2, Januari 2017 120
  

یقصد بتعلم لغة أجنبیة أن یكون الفرد قادراً على استخدام لغة غیر لغتھ الأولى التي تعلمھا في صغره أو 

، فھو قادر على فھم رموزھا عندما یستمع إلیھا ، ومتمكن من ممارستاھا كلاماً وقراءة  كما یطلق علیھا اللغة الأم

وكتابة ، ویكون تعلم اللغة الأم على مستویین أولھما : استقبال ھذه اللغة وثانیھما: توظیفھا . أما بالنسبة إلى الفرق 

یة والتربویة لتي تسھم في تنمیة قدرة الطالب بین اكتساب اللغة الأولى والثانیة فیقصد بھا مجموع العملیات النفس

على ممارسة المھارات اللغویة المختلفة طبقاً لمستوى معین من الأداء ، وتنقسم ھذه العملیات إلى قسمین رئیسین: 

 ١٦أولھما یتعلق بالجوانب النفسیة الخاصة بالدارس ـ المتعلم ـ وثانیھما یتعلق بالجوانب لتربویة الخاصة بالمعلم.

اعدة عامة فإن البحوث قي سكولوجیة اللغة وبحوث سكولوجیة التعلیم الخاصة بتعلیم اللغات لم تستفید كق

بصورة منظمة من ھذه الفرضیة حول تأثیر عادات اللغة الأصلیة للدارس في تعلمھ اللغة الأجنبیة، وھناك من 

یة في الاعتبار بحیث تصبح جزءا من الأسباب مایجعلنا نعتقد أننا سنحقق تقدما ملحوظا لو أخدنا ھذه الفرض

 ١٧التحطیط للبحوث الخاصة بتعلیم اللغات.

وقد تحدرت ھذه النظریة من الأبحاث النفسیة التي تنظر إلى التعلم لأي نوع من أنواع السلوك على أنھ قائم 

فالناس بموجب ھذا الرأي یتعرضون في بیئتھم للكثیر من  ١٨.responseوالاستجابة  stimulusعلى مفاھیم المثیر 

ً إذا كانت الاستجابات ناجحة، أي عندما  المثیرات, وما یبدونھ من استجابات لتلك المثیرات یخضع للتعزیز لاحقا

، ستؤدي بعض الاستجابات إلى ظھور reinforcementومع تكرار التعزیز ١٩یؤدي المثیر إلى استجابات مرغوبة. 

الاستجابة مرة بعد مرة حیث تتحول بعد ذلك إلى عادة. وتعلم أي مھارة من المھارات ھو عبارة عن تكوین نفس 

عادات، أي عبارة عن تكوین ثنائیة مثیر/استجابة التي تصبح أقوى مع التعزیز. وعند تطبیق ھذه النظریة على تعلم 

بلة أحد الأشخاص تستدعي نوعاً من التحیة، وستنال اللغة سنجد أن ھناك مواقف معینة تستدعي استجابة معینة، فمقا

الاستجابة تعزیزاً إذا حصل الناتج المرغوب، أي إذا كانت التحیة مفھومة. أما في حالة فشل الاتصال فإن الاستجابة 

 ٢٠الناتجة لن تنال تعزیزاً وسیتخلى المتعلم عنھا لصالح استجابة أخرى یؤمل نجاحھا ومن ثم تعزیزھا. 

علق الأمر بتعلم اللغة الأم فالعملیة بسیطة، إذ كل ما علینا فعلھ حینئذ ھو أن نتعلم مجموعة من عندما یت

العادات الجدیدة أثناء تعلمنا للاستجابة إلى المثیرات في بیئتنا. ولكن الأمر یصبح أكثر إشكالاً عندما نتصدى لتعلم 

الاستجابات الأكیدة في لغتنا الأم ولھذا فإن عملیة تعلم  لغة ثانیة,  فنحن ھنا نكون قد انتھینا من تكوین مجموعة من

                                                 
 )٢٤٣ـ  ٢٤١، ص  ٢٠٠٠رشدي أحمد طعیمة، ١٦
 ٦محمد إسماعیل صیني، التقابل اللغوي ...ص. ١٧
 .١٤٧، مجھول السنة)، ص. مصطفي ناسف، نظریات التعلم، (الكویت: عالم المعرفة١٨
 ٩٢)، ص. ٢٠٠٦على أحمد مذكور، طرق تدریس اللغة العربیة، (عمان: دار المیسرة، ١٩
 www.mohamadrabeaالتاریخ الحدیث للبحث  في تعلم اللغة الثانیة، ٢٠
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اللغة الثانیة حینئذ یتطلب إحلال مجموعة من العادات الجدیدة مكان العادات القدیمة. ویكمن التعقید ھنا في أن 

غة الثانیة عادات اللغة الأولى القدیمة تتدخل في ھذه العملیة إما بالمساعدة أو بالتثبیط. فعندما تكون تراكیب الل

مشابھة لتراكیب اللغة الأولى فإن التعلم عندھا یحدث بسھولة (ویأخذ مكانھ بشكل طبیعي). أما إذا كانت التراكیب 

تتحقق على نحو مختلف في اللغتین الأولى والثانیة فإن التعلم حینئذ سیكون صعباً. وقد عبر لادو عن ھذه الوضعیة 

ل الكثیر من الحالات أن التراكیب النحویة للغة الأولى تمیل إلى الانتقال إلى في ذلك الوقت بقولھ: إننا نعلم من خلا

ً من مصادر الصعوبة أو السھولة عند تعلم اللغة الأجنبیة ... فتلك  اللغة الأجنبیة ... وقد یكون ھذا مصدراً رئیسیا

 :Dulay et al., 1992( اً إلیھ فيمشار), Lado, 1957: 58-9التراكیب التي تختلف في اللغتین ستكون صعبـة, انظر (

99.( 
 Iفلنأخذ على سبیل المثال متعلماً إنجلیزیاً یتعلم الفرنسیة كلغة ثانیة ویرید أن یقول عمري اثنتا عشرة سنة 

am twelve years old  والتي تقال بالفرنسیة على ھذا النحوj'ai douzi ans أنا عندي اثنتا عشرة : ً (وتعنى حرفیا

 Ich binر الآن إلى نفس المتعلم وھو یتعلم نفس التركیب في الألمانیة والذي یقال على ھذا النحو : سنة). ولننظ

zwolf jahre alt والذي یساوي التركیب الإنجلیزي)I am twelve years old  .( أنا أكون اثنتا عشر سنة =:

سرع للتعلم، بینما التركیب الفرنسي أكثر بحسب النظرة السلوكیة للتعلم سنجد إن التركیب الألماني أكثر سھولة وأ

صعوبة، حیث یلعب التركیب الإنجلیزي دور المبسـطّ للتعلم في حالة ودور المعوق للتعلم في حالة أخرى. وقد 

یكون ھذا ھو الواقع فعلاً حیث یجد متعلمو الإنجلیزیة صعوبة أكبر مع التركیب الفرنسي مقارنة بالتركیب 

[وھي العبارة ١كثیر من مدرسي اللغة الفرنسیة عند سماعھم لتلامیذھم یقولون بشكل متكرر الألماني، كما یؤكد ال

 الخاطئة المتأثرة بتركیب اللغة الأم].

إذا أخذنا ھذا المذھب من وجھة نظر تدریسیة نجѧده یتضѧمن أمѧرین یتمثѧل أولھمѧا فѧي الاعتقѧاد الراسѧخ بѧأن 

بعبارة أخرى عѧن طریѧق تقلیѧد التراكیѧب وتردیѧدھا مѧرة بعѧد مѧرة.  التدریب یوصل إلى الكمال، أي أن التعلم یتحقق

ویتمثѧѧل ثانیھمѧѧا فѧѧي أن المدرسѧѧین ینبغѧѧي أن یركѧѧزوا أثنѧѧاء التѧѧدریس علѧѧى التراكیѧѧب التѧѧي تبѧѧدو صѧѧعبة، والتراكیѧѧب 

جلیѧزي الصعبة كما رأینا ھي التѧي تختلѧف فѧي اللغѧة الأولѧى عنھѧا فѧي اللغѧة الثانیѧة، كمѧا ھѧو الحѧال فѧي المثѧالین الإن

والفرنسѧѧي أعѧѧلاه. فمѧѧدرس اللغѧѧة الفرنسѧѧیة فѧѧي مثالنѧѧا السѧѧابق یحتѧѧاج إلѧѧى دفѧѧع التلامیѧѧذ للقیѧѧام بѧѧالكثیر مѧѧن التمرینѧѧات 

 التردیدیة للوصول بھم إلى إنتاج التركیب الفرنسي بطریقة صحیحة. 
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والنتیجѧة المنطقیѧѧة لمثѧѧل ھѧѧذه الاعتقѧادات حѧѧول عملیѧѧة الѧѧتعلم ھѧѧي أن التѧدریس الفعѧѧال سѧѧیركز علѧѧى مѧѧواطن 

الاخѧѧتلاف بѧѧین اللغتѧѧین، وأن أفضѧѧل وسѧѧیلة تعلیمیѧѧة لمدرسѧѧي اللغѧѧات الأجنبیѧѧة تبعѧѧاً لѧѧذلك ھѧѧي المعرفѧѧة الجیѧѧدة بتلѧѧك 

اللغات بغیة التعرف على مواطن الاخѧتلاف المواطن. ومن ھنا انطلق الباحثون في مھمة ضخمة لمقارنة أزواج من 

، ویرجѧѧع ھѧѧذا Contrastive Analysisومѧѧن ثѧѧم الصѧѧعوبة. وقѧѧد أطلѧѧق علѧѧى ھѧѧذا الѧѧنمط مѧѧن الأبحѧѧاث التقابѧѧل اللغѧѧوي 

 Teaching andالمصطلح إلى فرایس الـذي قـال فѧـي مقدمѧة كتـѧـابھ تѧدریس اللغѧة الإنجلیزیѧة وتعلمھѧا كلغѧة أجنبیѧة 

Learning English as a foreign language  ةѧي للغѧیف علمѧى توصѧاء علѧد بنѧي تعѧي التѧة ھѧواد فعالیѧر المѧإن أكث

 . المراد تعلمھا، وتقارن بدقة مع توصیف مواز للغة المتعلم الأم 

وقد أحدثت ھذه الأعمѧال القائمѧة علѧى ھѧذه النظѧرة التقابلیѧة نوعѧاً مѧن التѧأثیر المسѧتمر علѧى تѧدریس اللغѧات 

 ٢١على الرغم من النقد الواسع الذي تعرضت لھ والذي سنتناولھ في الجزء التالـي.  الثانیة والأجنبیة

 ھناك عوامل عدیدة تؤثر في سرعة تعلیم الطلاب للغة الأجنبیة، منھا:

مات، أي مع البیئة اللغویة الطبیعیة، یقصد بالبیئة اللغویة الطبیعیة استخدام اللغة بغرض التفاھم ونقل المعلو .١

في الشارع أوالملعب مثلا.وفي  ١أول ١ھذا ما نفعلھ عندما نتحادث مستخدمین لوالمحتوى.التركیز على 

في غرفة الصف في تدریب لغوي، فلا شك أن التركیز ھناك لایكون على  ٢المقابل، عندما یستخدم المعلم ل

لبیئة اللغویة ندعوھا المحتوى، بل على الصیغ اللغویة. یصبح ھدف اللغة في ھذه الحالة اللغة ذاتھا. مثل ھذه ا

بیئة شكلیة أو اصطناعیة. ولقد دلت البحوث أن البیئة الطبیعیة تؤدي إلى اكتساب أسرع للغة الثانیة أو الأجنبیة 

من البیئة الإصطناعیة. كما دلت البحوث أنھ كلما زاد زمن التعرض للغة الثانیة بصورتھا الطبیعیة، تحسن 

ذا تساوى الزمن، فإن البیئة الطبیعیة تعطى نتائج أفضل من البیئة الاصطناعیة، مستوى تعلیم اللغة الثانیة، وإنھ إ

التي ھي بیئة غرفة الصف.وھذا یعني أن تعلم اللغة الثانیة في موطنھا الأصلي أفضل من تعلمھا كلغة أجنبیة في 

 غرفة صف ما في مدرسة ما خارج موطنھا الأصلي.

 الدافعیة .٢

. وتدل التجارب والعقل ٢علم بالحاجة إلى تعلم شیئ ما،وھو في ھذه الحالة لإن الدافعیة ھي مدى إحساس الم

السلیم على أن الدافع ضروري للتعلم أو للإسراع في التعلم. فبدون دافع تكون عملیة التعلیم بطیئة للغایة ویكون 

لتعلم وأسرع. والدافع التعرض للغة مجرد ضجیج لامعنى لھ. وكلما قوي الدافع ودام، قوي الانتباه ودام، وزاد ا

فقط، بل ھو كذلك بالنسبة لإي تعلم،لأن التعلم سلوك،والسلوك یحتاج إلى دافع یغذیھ  ٢لیس شرطا لتعلم ل

كوسیلة  وحیدة  ١بالحركة والاستمرار.عند تعلم اللغة الأولى یكون الطفل في أقصى حالة الدافعیة، لأنھ یرید ل
                                                 

 نفس المراجع٢١
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حاجاتھ الجسمیة الأساسیة وللتعبیر عن حاجاتھ النفسیة وانفعالاتھ.ولكن ممكنة للتفاھم مع من حولھ وللتعبیر عن 

 .١عند تعلم لغة أجنبیة،لاتكون ھذه الدافعیة في مثل ھذه القوة، لأنھ یملك وسیلةجاھزة للتعبیر ھي ل

 .  العمر٣

اللغة عند تعلم اللغة الأولى یكون عمر الطفل بین سنة وثلاث سنوات. وھو عمر موات تماما لاكتساب 

بسرعة.ولكن عند تعلم اللغة الأجنبیة قد یكون العمر أیة نقطة بین ثلاث سنوات ومئة سنة.وھي اعمار تختلف في 

 مدى ملائمتھا لتعلم اللغة.

 . تأثیر اللغة الأولى ٤

عند تعلم اللغة الثانیة، یأتي المتعلم ومعھ عادة لغویة معینة في الجوانب الصوتیة والصرفیة والمفرداتیة 

النحویة والدلالیة والثقافیة. فتؤثر اللغة الأولى في تعلم اللغة الأجنبیة تأثیرا یختلف من حالة إلى أخرى. فحیثما و

تتشابھ اللغة الأولى واللغة الأجنبیة یكون الانتقال إیجابیا وفي ھذه الحالة یسھل تعلم اللغة الأولى تعلم اللغة 

ثما تختلف اللغة الأولى واللغة الأجنبیة یكون الانتقال سلبیا،وتكون الأجنبیة، والنتیجة تسھیل وأداء صحیح. وحی

 ٢٢النتیجة أن اللغة الأولى ھنا أعاقت تعلم اللغة الثانیة، أي تكون النتیجة إعاقة وخطاء في الأداء من نوع ما. 

التشابھ بین اللغة ومن النظریة السابقة تعرف أن  اللغة الاولى ستؤثر في تعلیم اللغة الثانیة. وكلما زاد 

الأولى واللغة الأجنبیة، زاد الانتقال الایجابي وقل الانتقال السلبي، أي زادت الأداءات المصیبة وقلت الأداءات 

الخاطئة وأسرع اكتساب اللغة الأجنبیة. وإذا زاد الاختلاف بین اللغة الأولى واللغة الأجنبیة، زاد الانتقال السلبي 

ذالك وطال أمد اكتساب اللغة الأجنبیة. ولىزادت إعاقة تعلم اللغة الأجنبیة، وزاد الأخطاءوقل الانتقال الایجابي و

 لتقلیل صعوبات الطلبة في تعلیم اللغة الأجنبیة.  مداحلالتقابل اللغوي ھو احد ال

وبإمكان المعلم الذي یعد مقارنة بین اللغة الأجنبیة ولغة الدارسین الأصلیة أن یتعرف على المشكلات 

لتعلیمیة الحقیقة على نحو أفضل، ومن ثم یمكنھ أن یتخذ من الوسائل ماھو كفیل بعلاجھا ذلك أنھ یدرك عن ا

طریق تلك المقارنة المشكلات اللغویة التي یصعب التعرف علیھا من غیر ھذا السبیل. ومن ناحیة عملیة قد 

راسیة قبل اعتمادھا للإستعمال، أو یطلب من المعلم تطبیق تلك المعرفة في ظروف متنوعة كأن یقوم مواد د

یطلب إلیھ إعداد مواد جدیدة، كما قد یتطلب الموقف منھ إعداد مواد إضافیة وھو في ذلك جمیعا یحتاج إلى 

 ٢٣تشخیص دقیق للصعوبات التي تواجھ طلابھ في تعلم كل نمط من الأنماط.

                                                 
 .٦٥ص.  )،١٩٨٧محمد علي الخولي، الحیاة مع اللغتین، (الریاض: المملكة العربیة السعودیة، ٢٢
 ٥محمد إسماعیل صیني، التقابل اللغوي ...،ص. ٢٣
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الطلاب عند تعلمھم لغة أجنبیة. وھذا یھدف التقابل اللغوي التنبؤ بالصعوبات التي یتوقع أن یوجھھا 

بالتالي یساعد في عدة أمور ؛ منھا : تألیف الكتب والمواد التعلمیة المناسبة، وإعداد الإختبارات اللغویة المناسبة 

وأن أكثر الأخطاء تأتي بسبب التدخل من اللغة الأم. ولھذا    ٢٤أیضا، وغیر ذلك من المجالات العملیة التعلیمیة.

الأخطاء ضارة ویجب أن تزال. ولقد كان أكثر نجاحا في علم الأصوات من المجالات الأخرى من  یدعي بأن

 ٢٥اللغة.

 
 د. تطویر كتاب الصرف على ضوء التقابل اللغوي

. ویفضل علم اللغة التطبیقي مصطلاح التحلیل التقابلى بدلا من علم اللغة التقابلي إذ المقصود ھنا 

 ٢٦التي ھي موضع التعلیم واللغة الأولى للمتعلم. تحلیل لغوي یجري على اللغة 

 ) یقول : ١٩٥٧( Linguistic Accros Cultures، في كتابھ Ladoلادو 
“The most important new thing in the preparation of teaching materials is the comparison of 
native and foreign language and culture in order to find the hurdles that really have to be 
surmounted in the teaching” 
 

 :یقول  Contrastive analysis and Error Analysis، في كتابFriesوفریز 
The most effective materials for foreign language teaching are those that are based upon a 
scientific description of language to be learned, carefully compared with a parallel descriptive 
of the native language of learner.27 
 

ویمكن أن یترجم من المقالة مایلي: إن أكثر المواد فاعلیة ھي تلك التي تعد بناء على وصف علمي 

 للغة المراد تعلمھا مع وصف موازلة في اللغة الأصلیة للدارس.

أھم شيء جدید في إعداد المواد التعلیمیة ھو المقارنة بین اللغة  ویلخص من المقالات السابقة ما یلي:" 

 التي یجب التغلب علیھا في التدریس ". الأم والأجنبیة والثقافة من أجل العثور على العوائق

العملیة أثبتت أن المواد الدراسیة ولقد أبرزت لادو فائدة الدراسات التقابلیة أیضا في قولھ :" إن التجارب 

التي تم إعدادھا على أساس من المقارنة الھادفة بین اللغة الأم واللغة الھدف أدت إلى نتائج إیجابیة وفعالة في 

 ٢٨تسھیل تناول لغة الھدف وفي أقصر مدة ممكنة".
                                                 

 .٥١ص :  تعلیم اللغة ... رشدي أحمد طعیمة، ٢٤
 .٣٠٥جاسم علي جاسم، علم اللغة ...، ص. ٢٥
 .٤٥، ص. علم ...د. عبدة الراجحي، ٢٦

27 Mohammad Hossein Keshavarz, Ph. D, Contrastive analysis & Error Analysis, ( Iran: Rahnama Press, 2012), 
h. 9 
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بحاجات نوعیات یواجھ المعلم دائما بالحاجة إلى إعداد  كتب دراسیة ومواد تعلیمیة متطورة تفي 

خاصة من الطلاب. وأھم الخطوات في إعداد المادة التعلیمیة ھي مقارنة اللغتین والثقافتین (الأصلیة والأجنبیة) 

من أجل الوقوف على العقبات التي یجب أن تذلل في عملییة التعلیم، ولسوف یحین وقت فیما نرى تعتبر فیھ 

لیل التقابلي متخلفة من حیث مادتھا، وھناك بطبیعة الحال الكتب الدراسیة غیر المعدة على أساس من التح

جوانب أخرى في طرائق عرض اللغة والثقافة لاینبغي إھمالھا إلا أن المقارنة اللغویة أمر أساسي ولاعدول 

 ٢٩عنھ إذا كنا نصبوا إلى تحقیق نتائج إیجابیة.

إحدى ركائزة الأساسیة في أي عنصر أساسي من مكونات المنھج، فھو  الكتاب التعلیمي ھوعرفنا أن 

مرحلة التعلیمیة، فمن خلال محتواه اللغوي والثقافي تتحقق الأھداف التي نرید تحقیقھا من العملیة التعلیمیة، 

بالإضافة إلى المكونات الأخرى للمنھج من أنشطة وطرق تدریس. ولذالك، الكتاب التعلیمي ھو الوعاء الذي 

اللقمة المرة المذاق التي نقدمھا للطالب الجائع.، والمعلم ھو الوسیلة أو الوسیطة  یحمل اللقمة السائغة الطیبة  أو

التي تقدم بواسطتھا ھذه اللقمة للطالب، وھذه الوسیلة أو الواسطة  لأایتوفر وجودھا دائما بل تكاد تكون معدومة 

على الوعاء أو المحتوى ألا وھو أحیانا في عدم إعداده الإعداد الجید، وإذا كان الأمر كذالك فتركز إھتمامنا 

 ٣٠.الكتاب التعلیمي

وصفوة القول في الكتاب التعلیمي بأنھ أحد المصادر التعلیمیة الذي كان ینمط المعرفة، ویضعف 

التفكیر، ویعزز الحفظ والاستذكار، ویبعد الطلبة عن القراءة من أجل الثقافة والاستمتاع، ولا شكل أیة اتجاھات 

العلمي والتفكیر الناقد، ویربط الطلبة بالماضى وتقدیس التراث، ویخوفھم من عمل  إیجابیة نحو البحث

المغامرات للولوج في المستقبل. ومع ھذا فإن الكتاب التعلیمي سیظل مھما للتعلیم التقلیدي في المدارس، 

ة وتنظیمھا وستتوقف درجة نجاحھ على حالات الابداع التربوي، التي تراعى عند اختیار المادة التعلیمی

وعرضھا وفق المبادئ السیكولوجیة والتربویة والمعرفیة والتكنولوجیة التي تراعى في تصمیم الكتاب التعلیمي 

وھندستھ في ضوء الأھداف التربویة، التي تجعل من المتعلم شخصیة إنسانیة وقدرة معرفیة، وانتاجیة، وحالة 

 ٣١حیاة التي یعیشھا الإنسان في واقعھ الإجتماعي.واعیة تقوم على التفكیر الناقد لتطویر موضوعات ال

رفة والتي اإن الكتاب المدرسي یشمل مختلف الكتب والأدوات المصاحبة التى یتلقى الطالب منھا المع

یوظفھا المعلم في البرنامج التعلیمي. والكتاب التعلیمي عنصر أساسیا من مكونات المنھج فھو إحدى ركائزه 

                                                                                                                                                                      
  ٥١ص :  تعلیم...،د. رشدي أحمد طعیمة، ٢٨
 ٦محمد إسماعیل صیني، التقابل اللغوي ...ص. ٢٩
 .٧ناصر عبد الله الغالي، أسس إعداد الكتب التعلیمیة لغیر الناطقین بالعربیة، ( الریاض: دار الغالى، مجھول السنة)، ٣٠
 .٥٣محمد محمود الخولدة، أسس ....، ص. ٣١
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تعلیمیة فمن خلال محتواة اللغوي والثقافي تتحقق الأھداف التي نرید تحقیقھا من الأساسیة في أي مرحلة 

العملیة التعلیمیة، بالإضافة إلى المكونات الأخرى للمنھج من أنشطة وطرق التدریس. والتطویر یعني الوصول  

التي یقوم بـھا  ولذالك تطویر الكتاب التعلیمي ھو مجموع العملیات ٣٢بالشیئ المطور إلى أفضل صورة ممكنة

المطور أو المدرس لتطویر كتابھ قبل إخراجھ في شكلھ النـھائي ، وطرحـھ للاستخدام في فصـول التعلیم. 

والوضـع الأمثل في تطویر كتب تعلیم صرف اللغة العربیة یفترض إجـراء عـدد من الدراسات قبل تطویر أي 

نصوص التي یعتمد علیھا تطویر الكتاب . ویقُصـد بذلك كتاب ، فضـلاً عن توفر عـدد من الأدوات والقوائم وال

أیضا ما یقوم بھ المطور من عملیات لازمـة لتطویر الكتاب سـواء كانت بحوثا أجراھا، أو أدوات وقوائم 

 طورھا أو تجریباً قام بھ .

یظل الكتاب المدرسي متعمقا بمكانة مرموقة فھو أھم مصدر من مصادر تعلم الطالب، وتقویتھ، 

 مراجعتھ، والاستزادة من التحصیل وھو سھل الإستعمال، قلیل التكالیف مقارنا بالبدائل التكنولوجیة الأخرى. و

، كتاب الطالب الأساسي ھو الكتاب الأساسي الذي یوزع على الدارسین، أولا یشمل الكتاب التعلیمي الأتي:

نتوقع منھ أن یحقق أھدافھ اللغویة والتربویة و  بغرض استیعاب مادتھ العلمیة وأداء الاختبار النھائي فیھ، بحیث

النفسیة والثقافیة في المدة الزمنة  المقررة لھ. ویشتمل ھذا الكتاب على عدد من الدروس أو الوحدات، صیغ في 

مرشد المعلم ھو  ثانیا،قالب نثري  أو ثعري أو حوارى، واستند مؤلفھ على أسس لغویة وتربیة ونفسیة وثقافیة. 

الذي یزود المعلم ویرشده ویعینھ على استخدام كتاب الطالب بطریقة سلیمة ومفیدة، ویشتمل فیھ الطریقة الكتاب 

التي ألف علیھا الكتاب والمبادئ التي استند التألیف إلیھا، والمستوى التعلیمي الموضوع لھ الكتاب، والمھارت 

دي الدرسین، وطریقة التدریس المناسبة، و كیفیة والقدرات والمیول والاتجاھات التي یسعى إلى غرسھا وتنمیتھا ل

استخدام المفردات والتراكیب على الوجھ المطلوب، وتقدیم نماذج كاملة من دروس كتاب الطالب باشرح والتوضیح 

مع أمثلة إضافیة، وتزویده بالمراجع التي یمكن أن یعود إلیھا المعلم بنفسھ أو یرشد الطلاب بالرجوع إلیھا، و 

كراسة التدریبات، ھي عبارة عن مجموعة من التدریبات اللغویة الھادفة، والمرتبطة ثالثا، أسالیب التقویم. تزویده ب

بمادة الكتاب الأساسي للطالب مع إضافة بعض التدریبات التي یتوقع أن یسأل فیھا الطلاب، وھو تحتوى على أسئلة 

ي الفصل وتھدف ھذه الكراسة إلى إعطاء مزید من متنوعة الھدف یطلب من الطلاب حلھا ومراجعتھا مع المعلم ف

الفرص لتدریب الطلاب على تحسین وتنمیة مھارتھم اللغویة، وتعزیز مفرداتھم وتراكیبھم اللغویة التى تم تعلیمھا 

، المعجم. ھو كتاب یشتمل على مفردات لغویة مشروحة وموضحة معانیھا بمرادفتھا أو رابعافي الدروس السابقة.

و ادخالھا في جمل توضیح معانیھا، وینبغى أن تشرح ھذه المفردات بصورة مبسطة تناسب عقول أضدادھا أ
                                                 

 ١٩٦عناصرھا وتنطیماتھا ص.  –المناھج أسسھا ٣٢



Lailatul Qomariyah 
  

 
Al Ta’dib Volume 6 No. 2, Januari 2017 127 
 

الدارسین اللغویة، وخلفیاتھم الثقافیة، كما ینبغى أن یشتمل المعجم على الألفاظ والمفردات الوارد ذكرھا في الكتاب 

ل على نص أو مجموعة من النصوص كتاب المطالعة الإضافي، ھو الكتاب الذي یشتم خامسا،الأساسى للطالب.

المتدرجة في صعوبتھا، سواء من حیث المفردات أو التراكیب أو المحتوى العلمى والثقافى ویستھدف ھذا النوع من 

الكتب تدریب المتخرجین في برامج تعلیم العربیة على استمرار في تنمیة مھارتھم اللغویة وزیادة معلوماتھم عن 

وھي الوسائل المعینة على فھم مادة الكتاب  ،الوسائل السمعیة والبصریة سادسامیة. الثقافة العربیة والإسلا

 ٣٣الأساسي، من أشرطة تسجیلیة وأفلام، ونماذج توضیحیة و.شرائح، وصور، ورسوم.

المبادئ والأسس التي تعین في الإعداد والتألیف للمواد التعلیمیة  یعني نعتمد على أربعة جوانب مھمة ینبغي أن 

لق منھا أیة مادة أو كتاب لتعلیم اللغة العربیة، ھذه الجوانب ھي: أولا، الجانب النفسي : المبادئ  المتصلة تنط

بنظریات التعلم وبدور المیول والدافعیة فیھ كلھا اسس نفسیة تقوم بدور كبیر في اعداد واختیار وتنظیم مواد التعلیم 

العلیمیة للغة أو كتاب تعلیم اللغة العناصر الثقافیة وینبغي أن تندمح  وثانیا ، الجانب الثقافي : لابد أن تحمل المادة

ھذه العناصر اندماجا كلیا في مادة تعلیم وتعلم اللغة استنادا إلى ان تعلم اللغة یتوقف على مقدار نمو المھارة للغویة 

ه المبادئ التربویة تساعد وفي ذات الوقت نمو الحصیلة الثقافیة الفكریة وثالثا، الجانب التربوي : معرفة ھذ

المسؤولین عن وضع المواد التعلیمیة واختیارھا على تحلیل ھذه المواد وتحدید أیھا یصلح للبرنامج الذین یقومون 

على تخطیطھ وتنفیذه.  ورابعا، الجانب اللغوي : ینبغي أن تبنى المادة اللغویة التعلیمیة على اساس من تحلیل علمي 

مایواجھ من نقد إلى كتب تعلیم اللغة العربیة قیامھا على اساس وصف وتحلیل غیر علمي للغة، حیث إن من بین 

وغیر دقیق لكل جوانب اللغة ومكوناتھا وعناصرھا، بحیث نلحظ فیھا لغة مصطنعة، وأنماط لغویة غیر مألوفة، 

 ٣٤یة أمرا ضروریا.ومن ھنا یصبح الاعتماد على نتائج الدراسات للغویة الحدیثة في اعداد المادة التعلیم

وقد أجریت دراسة شاملة للمواد التعلیمیة في مجال تعلیم اللغة الأجنبیة، وقد تناولت ھذه الدراسة تلك المواد من 

عدة زوایا ھي: الأھداف التعلیمیة، والوسائل التعلیمیة، واستخدام اللغة المصورة، استخدم لغة وسیطة، طریقة 

 ٣٥التدریس، والموضوعات والمحتوى.

 وأما الخطوات تطویر كتاب الصرف على ضوء التقابل اللغوي  فھي:

 توصیف قواعد الصرفیة للغة الثانیة أو ألأجنبیة التي یتعلمھا الطلابوتوصیف قواعد الصرفیة للغة الأم   .١

وفائدة التركیز .ومحاولة تفسیر ھذه المشكلاتالتنبُّؤ بالمشكلات والعقَبَات، التي ستظھر في اللغة الثانیة والجدیدة  .٢

على ھذا الجانب، والعنایة بھ، ووضعُ أوراق عمل لمعالجة تلك الصعوبات مسبقاً، بالإضافة إلى لفَْت نظر 
                                                 

 ١٣-٩ناصر عبد الله الغالي، أسس...، ص ٣٣
 . ٢٥٩-٢٥٦ص. المناھج التربوي...،توفیق احمد مراعي ومحمد محمود الحیلة، ٣٤
 .٨١)، ص. ٢٠٠٣فتحي علي یونس و محمد عبد الرؤوف السیخ، المرجع في تعلیم اللغة العربیة للأجانب، ( القاھرة: مكتبة وھبة، ٣٥
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المتعلم لھذه الاختلافات بین اللغتین؛ لیكون على بینةٍ مِن أمره في الفرق بین اللغتین، وحتى لا یسُْقِط قواعدَ لغتھ 

رُ الفعلَ لى اللغة الثانیالأم في الحدیث عٍ  ة، خاصَّة في بناء تركیب الجملة العربیة؛ فإنَّ اللغة التُّركیة مثلاً تؤُخِّ

 .لنھایة الجملة، ولا تبدأ بھ، بخلاف العربیة

 مقارنة أو جھ الإختلاف بین اللغة الأم واللغة الأجنبیة التي ستعلمھا الطلاب. .٣

تعرف أوجھ الإختلاف بین اللغتین (اللغة الأولى المتعلقة بتطویرتألیف الكتاب على الضوء التقابل اللغوي،   .٤

لتنبُّؤ بالمشكلات وأخطاء الطلاب. وھذه أساس في تعیین ترتیب المواد التعلیمیة لمادة واللغة الأجنبیة) كأساس لا

 صرف اللغة الأجنبیة. 

خاصة لثانیة التعلیمیة اللغة اعملیة معالجة الصعوبات في وتطویر الكتاب على الضوء التقابل اللغوي ھو 

ووضعھُا في بؤرة الاھتمام، مع كثرة التدریبات علیھا، وھذا من أھم الأمور؛ فإن الإضافة في اللغة العربیة ، 

وإسناد الضمائر والتذكیر والتأنیث من أھم الصعوبات التي توُاجھ أكثرَ الأجانب في تعلُّم العربیة، فإذا أولت 

العنایة والاھتمام، فإنھا ستعمل على تیسیر تلك الصعوبات، وتذلیل ھذا الجانب مَزیداً من  التعلیمي الكتاب

 العربیةصرف العقبات أمام تعلم 

 

 ھـ. الخاتمة
تعتبر من ھذه المقالة  الحلول لمعلم اللغة في تعلیم اللغة الأجنبیةھي من أحد المداخل لتطور الكتاب لمادة 

وسیلة سھلة للتعلیم وھي تقتصر على عرض بعض الصرف على ضوء التقابل اللغوي. وھذا الكتاب المطور ك

التنبؤ بالمشكلات التي تنشأ عند تعلیم لغة أجنبیة الأنماط المشابھة لأنماط اللغة الأصلیة. ویستطیع ھذا الكتاب 

 .ھذه المشكلاتعلاج ومحاولة 

 

 المراجع العربیة
 إسكندریة: دار المعرفة الجامعیة .في علم اللغة التقابلي . أحمد سلیمان یاقوت

 www.mohamadrabeaالتاریخ الحدیث للبحث  في تعلم اللغة الثانیة، 
. المناھج التربویة الحدیثة: مفاھمھا وعناصرھا وأسسھا وعملیتھ. ٢٠٠٠توفیق احمد مراعي ومحمد محمود الحیلة

 .للنشر والتوزیعمان: دار المسیرة ع
دراسات العلوم الإنسانیة . علم اللغة التطبیقي في التراث لعربي: الجاحط نموذجا . ٢٠١٣. جاسم علي جاسم

 .٤٠والإجتماعیة المجلد 
 .مجلة التراث العربي. دمشق: نظریة علم اللغة التقابلي. ٢٠٠١. جاسم علي جاسم
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إیسیسكوا،  منشورات المنظمة .ر الناطقین بھا (مناھجھ وأسالبھتعلیم اللغة العربیة لغی . ١٩٨٩. رشدي أحمد طعیمة
 .الإسلامیة والعلوم والثقافة

 . تدریس العربیة في تعلیم العام نظریات وتجارب. دار الفكر.٢٠٠٠رشدي أحمد طعیمة. 

: فھرسة مكتبة الریاض . النظریات اللغویة والنفسیة وتعلیم اللغة العربیة. ١٩٩٩. عبد العزیز بن إبراھیم العصیلي
 .الملك فھذا الوطنیةأثناء النثر
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IMPLEMENTASI PEMBELAJARAN DINIYAH DALAM MENGEMBANGKAN 
PEMAHAMAN MATAPELAJARAN FIQIH  

(STUDI KASUS DI SMP. A. WAHID HASYIM TEBUIRENG JOMBANG) 
 

Oleh  
Eni Susanti1 
Abdul Qodir2 

 
Abstract: This study aims to know in detail the implementation of learning diniyah develop a better 
understanding Fiqh at SMP A Wahid Hasyim Tebuireng Jombang. Using descriptive qualitative 
approach in which data in the form of words, phrases, and sentences regarding efforts undertaken in 
Madrasah Diniyah develop a better understanding Fiqh subjects in SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng 
Jombang. The result of this research is in developing an understanding of subjects of Fiqh at SMP A. 
Wahid Hasyim Tebuireng Jombang that with the implementation of diniya learning, practice, and the 
use of active learning methods, among others: there are three stages of learning diniyah pursued the 
teacher before the lesson, including, Pathways that teachers are required to create a learning device, 
which includes the implementation of preliminary activities , core activities and the closing, and the 
assessment that at this stage diniliai assessment includes a written test, an oral test and a practical test. 
Obstacles and solutions in the implementation of learning diniyah develop a better understanding of 
Fiqh at SMP A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang that not all students understand the Java language 
to interpret the two language teachers as well as the explanation. Not all students are able to interpret 
fluently, in this case the teachers provide learning dictation (method of writing Arabic/Javanese pego) 
Students lacking spirit, in this case the teacher gives motivation before starting the learning activities. 
Students sleepy at the time of learning, in this case the teacher ordered students to immediately take a 
ritual water (berwudlu). Bored with learning in class, in this case the teacher asks the students to learn 
in the library, mosque, under trees and provide entertainment like watching a movie that contains 
motivation, Islamic and nothing to do with the material 
 
Keywords: Learning activitis, madrasah diniyah,  
 

. 
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A. PENDAHULUAN 

Menurut aliran behavioristik pembelajaran adalah usaha pendidik membentuk tingkah laku 
yang diinginkan dengan menyediakan lingkungan atau stimulus. Aliran kognitif mendefinisikan 
pembelajaran sebagai cara pendidik memberikan kesempatan kepada peserta didik untuk berpikir agar 
mengenal dan memahami sesuatu yang sedang dipelajari. Adapun humanistik mendeskripsikan 
pembelajaran sebagai memberikan kebebasan kepada peserta didik untuk memilih bahan pelajaran 
dengan cara mempelajarinya sesuai dengan minat dan kemampuannya. Salah satu sasaran 
pembelajaran adalah membangun gagasan sainstifik setelah peserta didik berinteraksi dengan 
lingkungan, pristiwa dan informasi disekitarnya. Pada dasarnya, semua peserta didik memiliki 
gagasan atau pengetahuan awal yang sudah terbangun dalam wujud semata. Dari pengetahuan awal 
pengalaman yang ada, peserta didik menggunakan informasi yang berasal dari lingkungannya dalam 
rangka mengkonstruksi interprestasi pribadi serta makna-maknanya.3 

Pendidikan pesantren dan pendidikan sekolah keduanya merupakan lembaga pendidikan yang 
mengandung makna pedagogis. Dalam hal ini, proses dalam belajar mengajar merupakan inti 
aktifitasnya. Kedua lembaga itu memiliki titik temu karena kesejatiannya dalam usaha mewariskan 
dan mengembangkan pengetahuannya, sikap, dan keterampilan. 

Setiap bentuk pendidikan, termasuk pendidikan pesantren dan pendidikan sekolah, memiliki 
kelemahan dan beberapa keistimewaannya. Dalam hubungan ini, untuk mencapai tujuan pendidikan 
secara terpadu, keduanya harus saling melengkapi (komplementer) dan saling memadukan 
(integrative). Dalam konteks pembentukan manusia seutuhnya, pendidikan pesantren dalam 
prakteknya lebih menitik beratkan aspek keagamaan (sikap), sementara aspek intelektualitasnya 
kurang mendapatkan tempat yang proposional. Sebaliknya pendidikan sekolah lebih mengarah pada-
selain keterampilan- pengembangan wawasan (intelektual) dan cenderung kurang memperhatikan  
dimensi moralitas. 

Hubungan ideal antara pendidikan pesantren dan pendidikan sekolah, seperti dikemukakan 
diatas, agaknya menjamin keterpaduan dalam merealisasikan fungsi-fungsi pendidikan nasional. 
Betapapun dalam prakteknya masih diperlukan strategi yang saling menguntungkan (mutualistik) bagi 
pengembangan kedua lembaga pendidikan itu, dengan kesadaran seperti ini dapat diyakini bahwa 
integrasi pendidikan sekolah ke dalam lingkungan pendidikan Pesantren sebagaimana tampak dewasa 
ini, merupakan kecenderungan positif yang diharapkan bisa menepis beberapa kelemahan. 

Seperti pada umumnya sistem pendidikan pesantren yakni madrasah diniyah yang model 
pembelajarannya dikelas-kelas sebagaimana madrasah atau sekolah. Dalam model ini santri 
dikelompokkan menurut tingkat kemampuan penguasaan ilmunya. Oleh karena itu, jika pada metode 
bandhongan tidak terdapat penjenjangan. pengelompokkan dalam model kelas dilakukan secara 
berjenjang. Pada umumunya model kelas yang ada dipesantren adalah dalam bentuk madrasah 
diniyah, yaitu madrasah yang menghususkan diri pada penyelenggaraan pembelajaran ilmu-ilmu 
agama.4 

Lembaga pendidikan Islam (madrasah diniyah) berperan mendidik anak-anak yang drop-out, 
anak-anak yang yang tidak berkesempatan memasuki lembaga pendidikan formal dan juga sekaligus 

                                                 
3 Hamdani, “Strategi Belajar Mengajar” (Bandung: CV Pustaka Setia), hal. 23. 
4 Dian Nafi’, et.al, "Praktis Pebelajaran Pesantren" (Yogyakarta: PT. LKS Pelangi Aksara 2007), hal. 

67. 
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menambah dan memperkuat pelaksanaan pendidikan agama Islam di sekolah karena keterbatasan jam 
pelajaran pendidikan agama Islam di sekolah.5 

Sekarang meskipun kebanyakan pesantren telah memasukkan pengajaran pengetahuan umum 
sebagai suatu bagian penting dalam pendidikan pesantren, namun pengajaran kitab-kitab Islam klasik 
tetap diberikan sebagai upaya untuk meneruskan tujuan utama pesantren mendidik calon-calon ulama, 
yang setia kepada faham Islam tradisional.6 

Seperti disebutkan diatas bahwa pesantren sangat mementingkan mengamalan agama dalam 
kehidupan sehari-hari setiap gerak kehidupannya selalu berada dalam batas rambu-rambu hukum 
agama.7 

Dilihat dari segi penanaman suatu mata pelajaran, Islam itu adalah suatu agama yang berisi 
ajaran tentang tata hidup yang diturunkan Allah kepada umat manusia melalui para rasul-Nya, sejak 
dari nabi Adam sampai kepada Nabi Muhammad saw. Ajaran Islam yang dibawa oleh Muhammad 
dari Allah ini berisi pedoman pokok yang mengatur hubungan manusia dengan Tuhannnya (Allah), 
dengan dirinya sendiri, dengan manusia sesamanya, dengan makhluk bernyawa lain, dengan benda 
mati dan alam semesta ini. 

Mata pelajaran Fiqih merupakan salah satu bidang studi pengajaran agama Islam yang 
membicarakan delapan pembahasan seperti sekumpulan hukum yang dinamai ibadat, sekumpulan 
hukum yang membicarakan masalah yang berhubungan dengan kekeluargaan, perorangan, warisan, 
sekumpulan hukum yang membicarakan muamalah madaniyah, sekumpulan hukum mengenai benda 
dan ekonomi, sekumpulan hukum yang disyari’atkan untuk memelihara kehidupan manusia, 
sekumpulan hukum yang berhubungan dengan peradilan, yang berhubungan dengan masalah 
pemerintahan dan rakyat, dan membicarakan hubungan internasional.8 

Al-Ghazali dari mazhab Syafi’i mendefinisikan Fiqih dengan “Fiqih itu berarti mengetahui dan 
memahami, akan tetapi dalam tradisi para ulama, Fiqih diartikan dengan suatu ilmu tentang hukum-
hukum syara’ yang tertentu bagi perbuatan para mukalaf, seperti wajib,haram,mubah (kebolehan), 
sunnah, makruh, sah, fasid, batal, qadla, ada’an dan sejenisnya” 9 

Kegunaan mempelajari Fiqih yakni dapat memberi pemahaman tentang berbagai aturan 
mendalam, juga berguna sebagai patokan untuk bersikap dalam menjalani hidup dan kehidupan.10 

SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang, salah satu unit pendidikan dibawah naungan 
yayasan Hasyim Asy’ari Pondok Pesantren Tebuireng Jombang yang sistem pembelajarannya tidak 
hanya mengedepankan mata pelajaran umum tetapi juga mengimbangi dengan pelajaran agama seperti 
kitab kuning yang biasa disebut Diniyah. Salah satu tujuan ditambahkannya mata pelajaran agama 
seperti kajian kitab kuning adalah untuk menambah wawasan peserta didik pada pemahaman mata 
pelajaran agama terutama mata pelajaran Fiqih, supaya peserta didik mengenal kajian pondok 
pesantren yang indentik dengan kitab kuning.  

Dari uraian diatas peneliti tertarik untuk melakukan penelitian ini dengan judul 
“IMPLEMENTASI PEMBELAJARAN DINIYAH DALAM MENGEMBANGKAN PEMAHAMAN 
MATA PELAJARAN FIQIH DI SMP. A. WAHID HASYIM TEBUIRENG JOMBANG” 
 
                                                 

5 Ramayulis, Ilmu Pendidikan. . ., hal. 45. 
6 Zamahsyari Dhofir, Tradisi pesantren (Jakarta: LP3ES, 1985), hal. 50.  
7 Mastuhu, "Dinamika System Pendidikan Pesantren",(Jakarta: INIS, 1994), hal. 65. 
8 Zakiyah Darajat, “Metodik khusus pengajaran agama Islam”, (Jakarta: Bumi Aksara,2008), hal. 59-61. 
9 Djazuli, “Ilmu Fiqih” (Jakarta: Kencana Prenada Media Group, 2005), hal. 6. 
10 Ibid, hal. 31. 
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1. Fokus Masalah  

Dari uraian latar belakang diatas yang menjadi fokus dalam penelitian ini adalah sebagai berikut:  
a. Bagaimana mengembangkan pemahaman mata pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim 

Tebuireng Jombang? 
b. Bagaimana implementasi pembelajaran diniyah dalam mengembangkan pemahaman mata 

pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang? 
c. Apa saja kendala dan solusi dalam implementasi pembelajaran diniyah dalam mengembangkan 

pemahaman mata pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang? 
 

2. Tujuan Penelitian 
Dari uraian fokus masalah di atas, maka maka tujuan dalam penelitian ini adalah sebagai berikut: 
a. Untuk mengetahui pengembangan pemahaman mata pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim 

Tebuireng Jombang. 
b. Untuk mengetahui implementasi pembelajaran diniyah dalam mengembangkan pemahaman 

mata pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang. 
c. Untuk mengetahui kendala dan solusi dalam implementasi pembelajaran diniyah dalam 

meningkatkan pemahaman mata pelajaran fiqihdi SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng 
Jombang. 

 
3. Manfaat  Penelitian  

Hasil penelitian ini diharapkan dapat memberikan manfaat sebagai berikut: 
a. Secara teoritis penelitian dapat berguna bagi terumuskannya pengembangan pemahaman 

peserta didik terhadap mata pelajaran fiqih sebagai salah satu langkah memberikan 
pemahaman dalam penerapan sehari-hari dan pembelajaran diniyah yang efektif sebagai 
pengenalan kitab kuning pada peserta didik dan strategi pengembangan pemahaman mata 
pelajaran fiqih dalam membentuk lulusan yang tidak hanya mempelajari pelajaran umum 
tetepi juga pelajaran kitab kuning. 

b. Secara praktis dapat memberikan gambaran tentang mengembangkan pemahaman mata 
pelajaran fiqih pada peserta didik khususnya di pesantren dan lembaga pendidikan pada 
umumnya dan sekaligus gambaran tentang penerapan pembelajaran diniyah untuk menambah 
wawasan kitab kuning peserta didik khususnya dan membekali peserta didik kelak 
dimasyarakat pada umumnya. 

 
B. METODE PENELITIAN 
1. Pendekatan dan Jenis Penelitian  

Pendekatan yang digunakan adalah pendekatan fenomenologis, yaitu sesuai yang dipaparkan 
oleh John W. Creswell bahwa pendekatan ini mendeskripsikan pemaknaan umum dari sejumlah 
individu terhadap berbagai pengalaman hidup mereka terkait dengan konsep atau 
fenomena.11Sedangkan jenis penelitian ini adalah deskriptif kualitatif dimana data-data berupa kata, 

                                                 
11John W. Creswell, Penelitian Kualitatif & Desain Riset, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2014), 105. 
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frase, dan kalimat mengenai usaha-usaha yang dilakukan di Madrasah Diniyah dalam 
mengembangkan pemahaman mata pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang. 

 
2. Kehadiran Peneliti 

Kehadiran peneliti dalam penelitian ini instrumennya adalah peneliti itu sendiri. Untuk dapat 
menjadi instrumen, peneliti harus mempunyai bekal teori dan wawasan yang luas sehingga dapat 
bertanya, menganalisis dan mendokumentasikan, dan mengkontruksi situasi sosial yang diteliti 
menjadi lebih jelas dan bermakna.12 

 
3. Data Dan Sumber Data  

Bila dilihat dari sumber datanya, maka pengumpulan data dapat menggunakan sumber primer 
dan sumber sekunder. Sumber primer adalah sumber data yang langsung memberikan data kepada 
pengumpul data, dan sumber sekunder merupakan sumber yang tidak langsung memberikan data 
kepada pengumpul data. Misalnya lewat orang lain atau dokumen.13 

Sumber dataprimer dalam skripsi ini  dalam penelitian ini antara lain: 
a. Kepala sekolah, data yang ingin diperoleh adalah tentang pembelajaran diniyah siswa SMP. A. 

Wahid Hasyim Tebuireng dalam mengembangan pemahaman terhadap pembelajaran fiqih.   
b. Waka kurikulum, data yang ingin diperoleh adalah tentang pembelajaran diniyah siswa SMP. A. 

Wahid Hasyim Tebuireng dalam mengembangan pemahaman terhadap pembelajaran fiqih dan 
struktur muatan lokal SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang.   

c. Guru diniyah, data yang ingin diperoleh adalah tentang pembelajaran diniyah siswa SMP. A. 
Wahid Hasyim Tebuireng, kitab kholashoh mabadiul fiqih, RPP, Silabus, model penilaian dan 
dokumentasi praktik ibadah.  

d.  Guru PAI, data yang ingin diperoleh adalah macam-macam metode dalam mengembangkan 
pemahaman siswa SMP. A. Wahid Hasyim pada mata pelajaran fiqih serta dokumentasi tentang 
pratik ibadah.Sedangkan sumber data sekunder yakni seperti dokumentasi.  

 
4. Prosedur Pengumpulan/Perekaman Data  

Teknik pengumpulan data merupakan langkah yang paling strategis dalam penelitian, karena 
tujuan utama dari penelitian adalah mendapatkan data.Teknik pengumpulan data adalah melalui 
observasi, wawancara, dan dolumentasi. 

 
5. Teknik dan ProsedurAnalisis Data  

Penelitian ini menggunakan analisis deskriptif kualitatif dengan memaparkan semua 
temuan atas fenomena yang muncul. Analisis data kualitatif bersifat induktif, yaitu suatu analisis 
berdasarkan data yang diperoleh, selanjutnya dikembangkan melalui hipotesis. Menurut Miles 
dan Huberman, analisis data dilakukan pada saat pengumpulan data berlangsung, dan setelah 
selesai pengumpulan data dalam periode tertentu. Pada saat wawancara, peneliti sudah melakukan 
analisis terhadap jawaban yang diwawancarai. Sehingga aktivitas dalam analisis data kualitatif 
dilakukan secara interaktif dan berlangsung secara terus-menerus sampai tuntas, sehingga datanya 
sudah jenuh14. Adapun prosedur analisis ini mempunyai tiga langkah utama: 

                                                 
12 Sugiyono, Metode Penelitian,...hal. 15. 
13 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif R&D, (Bandung: Alfabeta, 2013), hal. 225.   
14 Sugiyono, Metode Penelitian,...,hal.240-245. 
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a. Reduksi Data (Data Reduction) 
Dalam reduksi data, aktivitas analisis berbentuk penyelesian (selecting), memfokuskan 
(focusing), menyederhanakan (simplifying), mengabstraksi (abstracting), dan 
mentransformasian (transferring)  data baku (data kasar) yang dijaring dari catatan lapangan 
menjadi data bermakna. Kegiatan dilakukan tanpa harus menunggu sampai pengumpulan data, 
bahkan sejak saat mempersiapkan kegiatan lapangan. Sepanjang proses pengumpulan data 
terdapat tahapan lebih lanjut tentang reduksi data, yaitu (1) membuat ringkasan, (2) 
pengkodean dan penyiapan tema, (3) pengelompokan atau pengklasifikasian menjadi bagian-
bagian, dan (4) menulis memo. Reduksi data atau proses transformasi tersebut berlangsung 
sampai dengan kegiatan penjaringan data lapangan selesai, bahkan sampai dengan laporan 
akhir selesai. 

b. Penayangan Data (Data Display) 
 Maksud data display adalah mencakup perakitan, pengorganisasian (assembling) data dari 

informasi yang berhasil dikumpulkan dengan berbagai cara untuk konsumsi penarikan 
kesimpulan dan penetapan kegiatan selanjutnya. Maka display disini adalah menjadikan data 
dapat dilihat secara utuh dan secara akumulatif dalam suatu tampilan. 

c. Gambaran Simpulan atau Verifikasi 
Gambaran simpulan atau verifikasi merupakan salah satu langkah kegiatan analisis. Berkenaan 
dengan arah pemikiran induktif untuk mendapatkan simpulan akhir, semua simpulan 
“sementara” harus diverifikasi agar mampu diperoleh simpulan yang mantap. Proses lain yang 
dilakukan oleh peneliti dalam penguju keabsahan data adalah dengan cara melakukan 
trianggulasi data, dimana peneliti membandingkan antara satu data dengan data lain yang 
diperoleh.  
 

C. HASIL PENELITIAN 
1. Mengembangkan Pemahaman Mata Pelajaran Fiqih di SMP A. Wahid Hasyim Tebuireng 

Jombang. 
Pemahaman merupakan jenjang kemampuan berpikir yang lebih tinggi dari pada ingatan 

atau pengetahuan. Dalam pembelajaran agama terutama mata pelajaran fiqih siswa dituntut 
mampu memahami setiap materi kemudian mempraktikkan dalam kehidupan sehari-hari karena 
mata pelajaran fiqih adalah pelajaran yang selalu bersangkutan dengan ibadah. 

Pada pembelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang siswa juga tidak 
hanya dituntut untuk sekedar mempelajari atau mengetahui tentang apa saja yang bahas dalam 
pembelajaran fiqih tetapi juga dituntut mampu mempraktikkan dalam kehidupan sehari-hari. 
Dalam hal ini pemahaman yang diterapkan dalam pembelajaran fiqih menurut guru mata pelajaran 
PAI menerapkan pembelajaran dengan menggunakan berbagai metode-metode pembelajaran aktif 
dengan tujuan siswa bersemangat dalam pembelajaran serta mampu dengan mudah memahami 
materi yang diajarkan. 

Menurut bapak Anas, M.Pd.I selaku kepala sekolah SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng 
Jombang pemahaman siswa SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng pada materi mata pelajaran yaitu 
suatu kemampuan dimana seseorang/siswa tidak hanya sekedar mengetahui sebuah materi tetapi 
mampu mengapresiasikan dalam praktek dan kehidupan sehari-hari.15 

                                                 
15Berdasarkan hasil wawancara dengan bapak Anas, M.pd.I selaku kepala sekolah SMP. A. Wahid 

Hasyim Tebuireng Jombang pada tanggal 01 Mei 2016. 
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Menurut ibu Anik Muflihah, S.Pd.I selaku waka kurikulum SMP. A. Wahid hasyim 
Tebuireng Jombang pemahaman siswa SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng pada materi mata 
pelajaran yaitu kemampuan siswa setelah dia mengetahui kemudian dia mampu untuk 
mempraktikkan. Contoh siswa mengetahui pengertian sholat, dalam hal ini siswa belum bisa 
dikatakan paham sebelum dia mampu mempraktikkan sesuai dengan yang dia pelajari. 16 

Kemudian juga menurut ibu Susmiyati, S.Pd.I selaku guru mata pelajaran PAI SMP. A. 
Wahid hasyim Tebuireng Jombang bahwa pemahaman siswa SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng 
pada materi mata pelajaran yaitu kemampuan seorang siswa dimana dia mampu menjelaskan 
secara lisan dan juga mampu mempraktikkan. Ketika siswa mengetahui sebuah materi belum tentu 
dia mampu mempraktikkan, jadi siswa dikatakan paham jika dia mampu menjelaskan kembali dan 
mampu mempraktikkan dengan baik dan benar. Maka dalam pembelajaran PAI sendiri tidak 
hanya menggunakan metode ceramah saja tetapi juga menggunakan berbagai metode yang 
membuat siswa menjadi aktif dan mudah memahami materi seperti metode diskusi, demontrasi 
dan lain-lain.17 

Sedangkan cara untuk mengetahui siswa sudah memahami sebuah materi pelajaran sendiri 
yaitu dengan cara bertanya pada sebagian siswa tentang materi yang diajarkan pada setiap akhir 
jam belajar mengajar, kemudian mengulas kembali materi yang lalu pada waktu akan memulai 
pelajaran. Kemudian mempraktikkan materi pelajaran seperti pada bab wudlu, sholat wajib dan 
sholat sunnah dan lain-lain.18 

Dalam setiap proses pembelajaran terutama pada pelajaran agama guru sangat berharap 
siswa dapat mengerti, memahami dan mampu mempraktikkan dalam kehidupan sehari-hari. Pada 
mata pelajaran fiqih guru mempunyai cara atau metode dalam mengembangkan pemahamanan 
siswa agar mampu menerapkan dan memberikan contoh selain pada dirinya sendiri tetapi pada 
orang lain. Sebelum guru mengajarkan sebuah pelajaran atau metode pembelajaran guru terlebih 
dahulu bersikap ramah agar siswa merasa nyaman dengan guru itu, apabila siswa sudah merasa 
nyaman dengan guru itu maka tanpa disuruh siswa sudah patuh atau nurut dengan ajakan atau 
perintah dari guru mata pelajaran itu sendiri. Dengan  menganggap siswa sebagai anak sendiri 
menganggap siswa sebagai teman adalah sebuah cara untuk menjadikan guru bisa lebih dekat 
dengan siswa dan siswa pun merasakan hal yang sama. Dengan begitu guru akan sangat mudah 
menguasai kelas dan penyampaian materi pembelajaran akan sangat mudahditerima diserap dan 
dipahami oleh siswa.19 

Dalam mengembangkan pemahaman siswa pada mata pelajaran fiqih siswa dibimbing 
untuk terus aktif dalam setiap metode pembelajaran, dalam hal ini siswa juga dituntut untuk lebih 
aktif dalam proses pembelajaran. Dalam setiap metode pembelajaran selalu ada kelamahan 
masing-masing maka guru mata pelajaran harus pintar dalam menentukan metode yang tepat 
dalam setiap bab atau materi yang akan dipelajari.  

Dalam hal ini peneliti langsung mengamati proses pembelajaran fiqih pada kelas VII B, 
siswa mempelajari fiqih dengan menggunakan metode diskusi kemudian setelah itu siswa 

                                                 
16 Berdasarkan hasil wawancara dengan ibu Anik Muflihah, S.Pd.I selaku waka. Kurikulum SMP. A. 

Wahid Hasyim Tebuireng Jombang pada tanggal 01 Mei 2016. 
17 Berdasarkan hasil wawancara dengan ibu Susmiyati, S.Pd.I selaku guru mata pelajaran PAI SMP. A. 

Wahid Hasyim Tebuireng Jombang pada tanggal 02 mei 2016. 
18 Berdasarkan hasil observasi di kelas VII B pada tanggal 02 Mei 2016. 
19 Berdasarkan hasil wawancara dengan ibu susmiyati, S.Pd.I selaku guru mata pelajaran PAI. Pada 

tanggal 01 Mei 2016. 
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diperintah untuk mempresentasikan hasil diskusinya di depan guru dan teman-temannya. Guru 
hanya menambahi penjelasan yang dipaparkan oleh siswa apabila penjelasan dirasa kurang detail. 
Disini siswa akan lebih aktif dalam proses pembelajaran dan akan sangat mudah dalam memahami 
materi yang dipelajari.20 

Selain itu setelah pembelajaran melalui materi sudah dirasa cukup maka guru langsung 
mengadakan praktik pada bab yang membutuhkan praktik seperti mengurus jenazah, praktik 
sholat, praktik bersuci dan lain-lain. Kegiatan ini sangat berati dalam menambah pemahaman 
siswa pada pembelajaran fiqih supaya siswa mampu langsung mempraktikkan pada kehidupan 
sehari-hari karena pada hakikatnya pembelajaran fiqih adalah berkaitan dengan ibadah. 

 
2. Implementasi Pembelajaran Diniyah dalam Mengembangkan Pemahaman Mata Pelajaran 

Fiqih Di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang 
 

Implementasi/penerapan pembelajaran diniyah dalam mengembangkan pemahaman mata 
pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang tidak hanya monoton dengan 
pembelajaran dengan sistem bandhongan tetapi juga dengan praktek langsung seperti pada bab 
thoharoh, sholat dan lain-lain. Karena dengan praktek serta menghafal langsung do’a-do’a maka 
siswa akan dengan mudah mengingat isi materi yang diterapkan. Selain untuk membekali siswa 
dalam mencetak ulama’-ulama’ penerapan pembelajaran diniyah tidak lain adalah tujuannya untuk 
menambah wawasan siswa pada mata pelajaran fiqih yang juga sangat penting dalam 
pembelajaran agama. 

Siswa dikatakan dapat mengembangkan pemahamannya adalah siswa dapat mengamalkan 
langsung dengan do’a-do’a atau niat yang sesuai dalam kehidupan sehari-hari terutama dalam hal 
ibadah. Jika dalam pembelajaran diniyah membuat siswa jenuh atau kurang menyukai maka siswa 
bisa memahaminya dengan metode yang diterapkan pada pembelajaran PAI seperti metode dikusi, 
bermain peran dan lain-lain.  

Pembelajaran diniyah yakni pembelajaran yang hanya menghususkan untuk pelajaran ilmu-
ilmu agama. Maka sangat diwajibkan pada SMP A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang karena 
sekolah ini berbasis pesantren dan untuk menambah pembelajaran diniyah di pesantren yang 
sangat terbatas waktunya. Maka selain mendalami mata pelajaran umum juga tetap diwajibkan 
untuk mengkaji kitab kuning karena salah satu ciri khas pesantren adalah mendalami kitab kuning 
sebagai upaya untuk meneruskan tujuan utama pesantren mendidik calon-calon ulama’, yang setia 
pada faham Islam tradisional. 

Pembelajaran diniyah di SMP A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang dilaksanakan di kelas. 
Adapun metode pengajaran yang digunakan yaitu dengan bandhongan atau wethonan yang 
kebanyakan pesantren menggunakannya, dimana seorang ustadz/guru membacakan kitab, 
menerjemah dan menerangkan. Sedangkan murid atau santri mendengarkan, menyimak dan 
mencatat apa yang disampaikan oleh ustadz/guru. Dalam sistem ini, sekelompok murid 
mendengarkan seorang guru yang membaca, menerjemahkan dan menerangkan buku-buku atau 
kitab-kitab Islam dalam bahasa arab. Kelompok kelas dari sistem bandongan atau wetonan ini 
disebut halaqoh yang artinya sekelompok siswa yang belajar dibawah bimbingan seorang 
ustadz/guru. 21 

                                                 
20 Berdasarkan hasil observasi di kelas VII B pada tanggal 01 Mei 2016. 
21 Berdasarkan hasil observasi di kelas VII B  pada tanggal  01 Mei 2016 
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Menyangkut masalah pembelajaran diniyah peneliti juga melakukan wawancara dengan 
bapak Anas, M.Pd.I selaku kepala sekolah bahwa pembelajaran diniyah di SMP. A. Wahid 
Hasyim Tebuireng Jombang adalah pembelajaran yang menekankan pada materi-materi agama 
yang mendalam dengan menggunakan kitab kuning dengan tujuan agar siswa tidak hanya mampu 
membaca kitab kuning tetapi juga mampu memahami isinya dan mampu mengamalkan dalam 
kehidupan sehari-hari.22 

Pembelajaran diniyah di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang menurut ibu Anik 
Muflihah, S.Pd.I selaku waka kurikulum yaitu pembelajaran yang hanya menghususkan pada 
pendalaman materi agama seperti Fiqih, Akhlaq, Nahwu, Shorof Hadist dengan tujuan untuk 
menambah pemahaman siswa pada materi agama Islam. Karena SMP. A. Wahid Hasyim 
Tebuireng Jombang berbasis pondok pesantren agar tidak hanya memahami mata pelajaran umum 
tetapi juga mata pelajaran Agama. Selain itu diniyah di SMP. A. Wahid Hasyim terbilang sudah 
cukup bagus karna pada kelas VII siswa dibekali pembelajaran Imla’ oleh guru-guru yang sudah 
mahir pada bidangnya23. 

Dalam pembelajaran diniyah di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang ada tahap 
yang akan peniliti paparkan antara lain: 
a. Persiapan 

Sebelum melakukan proses pembelajaran diniyah guru dituntut untuk membuat perangkat 
pembelajaran yang terdiri dari Silabus dan Rencana Pelaksanaan Pembelajaran (RPP). 
Meskipun materi diniyah termasuk dalam kategori muatan lokal karena termasuk pelajaran 
tambahan,  tetapi guru tetap dituntut untuk membuat perangkat pembelajaran yang sesuai 
dengan materi yang akan dicapai.24 

b. Pelaksanaaan  
1) Kegiatan pendahuluan 

Dalam pembelajaran diniyah kegiatan pendahuluan yang dilakukan oleh guru adalah 
bertawassul dan berdo’a bersama sebagaimana pada pembelajaran biasanya serta 
memberikan motivasi kepada siswa agar siswa semangat dalam pembelajaran. Setelah itu 
mengingat kembali materi pelajaran yang telah dibahas pada waktu lalu. 

2) Kegiatan inti  
Pada kegiatan ini pembelajaran diniyah menggunakan metode bandhongan, dimana 

guru membacakan makna kitab serta menjelaskan sedangkan murid memaknai kemudian 
mendengarkan penjelasan guru. 

3) Penutup  
Dalam kegiatan penutup pada pembelajaran diniyah guru tidak langsung mengakhiri 

pelajaran tetapi menunjuk sebagian siswa untuk sedikit membacakan kembali makna yang 
telah ia tulis. Setelah itu menanyakan kepada sebagian siswa tetang apa saja materi yang 
telah di bahas dan memberikan sedikit pertanyaan guna memberikan pemahaman kepada 
siswa tentang materi yang telah dibahas pada setiap pertemuan.25 

                                                 
22 Berdasarkan hasil wawancara dengan bapak Anas, M.Pd.I selaku kepala sekolah SMP. A. Wahid 

Hasyim Tebuireng Jombang. 
23 Berdasarkan hasil wawancara dengan ibu Anik Muflihah, S.Pd.I selaku waka kurikulum SMP. A. 

Wahid Hasyim Tebuireng Jombang. 
24 Berdasarkan hasil wawancara dengan ustdz Ahmad khotim, M.Pd.I selaku guru diniyah pada tanggal 

02 Mei 2016. 
25 Berdasarkan hasil observasi di dalam kelas pada tanngal 03 Mei 2016. 
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4) Penilaian 
Pada setiap proses pembelajaran tahapan yang terakhir adalah penilaian. Guna 

mengetahui baik buruk atas hasil belajar dengan menggunakan  instrumen tes dan non tes. 
Penilaian yang pada  pembelajaran diniyah di SMP. A. Wahid Hasyim Tebireng 
Jombangtidak hanya ulangan dengan bentuk tertulis tetapi juga dengan lisan dan praktik. 
Pada penilaian tertulis siswa mengerjakan soal sebagaimana biasanya kemudian pada 
penilaian lisan siswa diuji kemampuannya dalam membaca kitab yang dikaji pada 
pembelajaran biasanya kemudian pada praktik siswa dituntuk untuk mampu 
mempraktikkan ibadah-ibadah yang telah dipelajari seperi sholat, wudlu dan lain-lain.26 

 
3. Kendala dan Solusi Dalam Implementasi Pembelajaran Diniyah Dalam Mengembangkan 

Pemahaman Mata Pelajaran Fiqih Di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang. 
 

a.  Tidak semua siswa mengerti bahasa Jawa. 
Karena tidak semua siswa SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang berasal dari Jawa 
Timur saja jadi tidak semua siswa memahami bahasa Jawa maka pada proses pembelajaran 
diniyah guru tidak hanya memaknai dengan menggunakan bahasa Jawa tetapi juga 
menggunakan bahasa Indonesia agar siswa bisa sama-sama memaknai dengan bahasanya 
sendiri.  

b. Tidak semua siswa mampu memaknai dengan lancar. 
Karena di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang tidak semua lulusan MI atau pernah 
mondok maka dalam penulisan arab siswa terkadang ada yang masih kesulitan. Sedangkan 
dalam memaknai kitab siswa dituntut mampu menulis Jawa pego dengan baik dan benar. 
Dalam hal ini SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang memberikan pelajaran Imla’ 
pada kelas VII, agar siswa mampu menulis arab dan Jawa pego dengan baik dan benar 
kemudian langsung dipraktikkan pada pembelajaran diniyah. Tetapi apabila di bangku kelas 
VIII siswa masih belum mampu menulis pego dengan baik dan lancar maka guru akan 
memberikan foto copy kitab yang sudah lengkap dengan makna, dengan harapan siswa 
menirukan dalam penulisan makna.27 

c. Siswa kurang semangat 
Dalam hal ini guru mempunyai inisiatif untuk memberikan motivasi terlebih dahulu 
sebelum memulai kegiatan pembelajaran. 

d. Mengantuk pada waktu pembelajaran. 
Tidak sedikit siswa yang merasa bosan pada waktu pelajaran, baik dalam waktu 
pembelajaran fiqih maupun dalam waktu pembelajaran diniyah. Sudah sangat biasa apabila 
siswa merasa bosan, jenuh dan lelah dalam proses belajar karena banyaknya jam pelajaran 
setiap harinya. Dalam hal ini guru mempunyai trik ampuh untuk menggugah semangat para 
siswa agar semangat kembali dalam belajar. Apabila siswa mengantuk maka guru dengan 
ramah membangunkan siswa kemudian menyuruh siswa mengambil air wudlu agar merasa 
segar kembali dan tidak mengantuk lagi.  

e. Bosan dengan suasana pembelajaran 
                                                 

26 Berdasarkan hasil wawancara dengan ustadz Ahmad Khotim, M.Pd.Iselaku guru diniyah pada tanggal 
02 mei 2016. 

27 Berdasarkan Hasil wawancara dengan ustadz Ahmad Khotim, M.Pd.I selaku ustadz diniyah pada 
tanggal  01 Mei 2016. 
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Apabila siswa bosan dengan pembelajaran yang hanya di kelas maka guru mengajak siswa 
belajar di luar kelas seperti di perpustakaan, di bawah pohon dan di teras kelas agar 
mendapat suasana yang berbeda dan semangat siswa kembali seperti semula.28 
 

Data yang diperoleh dan dipaparkan oleh peneliti akan dianalisa oleh peneliti sesuai dengan 
hasil penelitian yang mengacu pada beberapa rumusan masalah di atas. Di bawah ini adalah analisa 
peneliti tentang penerapan pembelajaran diniyah dalam mengembangkan pemahaman mata Fiqih di 
SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang. 

 
4. Mengembangkan Pemahaman Mata Pelajaran Fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng 

Jombang 
 
Pemahaman adalah kemampuan yang tidak hanya mengerti dan mengingat, setelah mengetahui 

sesuatu. Tetapi mampu menjabarkan, memberikan uraian secara rinci, memberikan contoh, 
menafsirkan, membedakan, menuliskan dan menjelaskan kembali dengan kata-katanya sendiri. 
Karena pemahaman merupakan jenjang kemampuan berpikir yang lebih tinggi dari ingatan atau 
pengetahuan. Karena dalam pembelajaran siswa tidak hanya dituntut untuk mengetahui dan mengerti 
tetapi mampu mendalami dan mengolah kembali dengan bahasanya agar dengan mudah 
mempraktikkan dalam kehidupan sehari-hari dan mampu menjawab segala pertanyaan yang muncul di 
masyarakat. 

Sesuai yang dijelaskan oleh Mulyadi bahwa pemahaman (comprehension) adalah kemampuan 
seseorang untuk mengerti dan memahami sesuatu setelah sesuatu itu diketahui dan diingat. 
Memahami berarti mengetahui tentang sesuatu dan dapat melihatnya dari beberapa segi. Seseorang 
dikatakan memahami sesuatu apabila ia dapat memberikan penjelasan atau memberikan uraian yang 
lebih rinci tentang hal itu dengan menggunakan kata-katanya sendiri.29 

Penjelasan di atas diperkuat dengan pendapat Zainal Arifin bahwa pemahaman (comprehension) 
yaitu jenjang kemampuan yang menuntut peserta didik untuk memahami atau mengerti tentang materi 
pelajaran yang disampaikan guru dengan hal-hal lain. Kemampuan ini kmudian dijabarkan lagi 
menjadi tiga yaitu menerjemah, menafsirkan, dan mengekstrapolasi. Kata kerja operasional yang 
dapat digunakan, diantaranya mengubah, mempertahankan, membedakan, memprakirakan, 
menjelaskan, menyatakan secara luas, menyimpulkan, memberi contoh, melukiskan dengan kata-kata 
sendiri, meramalkan, menuliskan kembali, dan meningkatkan.30 

Sedangkan menurut Yusuf Anas, yang dimaksud dengan pemahaman adalah kemampuan untuk 
menggunakan pengetahuan yang sudah diingat kurang-lebih sama dengan yang sudah diajarkan dan 
sesuai dengan maksud penggunaannya.31 

 
Seperti sabda Rasulullah SAW : 

ُ  یرٌِدِ  مَنْ   َّဃ  ِّیْنِ بِھِ خَیْرًا یفٌقَِّھْھُ فىاِلد 
                                                 

28Berdasarkan hasil wawancara dengan ibu.Susmiyati, S.Pd.I. selaku guru mata pelajaran PAI pada 
tanggal 01 Mei 2016. 

29 Mulyadi, “Evaluasi Pendidikan” (Malang: UIN Maliki Press, 2010), hal. 3. 
30 Zainal Arifin, “Evaluasi Pembelajaran” (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya), hal. 21. 
31http://www.referensimakalah.com/2013/05/pengertian-pemahaman-dalam-pembelajaran.html. Diakses 

pada 08-12- 2015. 
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Artinya : 
“Apabila Allah menginginkan kebaikan bagi seseorang, dia akan memberikan pemahaman 
agama (yang mendalam ) kepadanya.” (H.R. Al-Bukhari)32 
 

Agar siswa mampu memahami pembelajaran yang berikan maka guru tidak hanya 
memberikan metode yang hanya monoton dengan metode ceramah saja tetapi juga praktik, seperti 
pada pembelajaran Fiqih guru memberikan berbagai metode pembelajaran aktif seperti: 
a. Metode diskusi 

Metode diskusi adalah suatu cara penyajian/penyampaian beban pembelajaran dimana 
pendidik memberikan kesempatan kepada peserta didik membicarakan dan menganalisis 
secara alamiah guna mengumpulkan pendapat, membuat kesimpulan atau menyusun berbagai 
alternatif pemecahan suatu masalah.33 Fungsi diskusi antara lain: 
1) Untuk merangsang murid-murid berpikir dan mengeluarkan pendapatnya sendiri, serta ikut 

menyumbangkan pikiran-pikiran dalam masalah bersama. 
2) Untuk mengambil satu jawaban aktual atau satu rangkaian jawaban yang didasarkan atas 

pertimbangan yang seksama.34 
b. Metode demonstrasi 

Metode demonstrasi adalah suatu cara mengajar dimana guru mempertunjukkan 
tentang proses sesuatu, atau pelaksanaan sesuatu sedangkan murid memperhatikannya. Prinsip 
dasar metode ini terdapat pada sabda Rasulullah SAW. 
Artinya :  
 Dari Jabir, katanya: “saya melihat Nabi besar Muhammad SAW melontar jumrah diatas 
kendaraan beliau pada hari raya Haji, lalu beliau berkata: “hendaklah kamu turut cara 
ibadat sebagaimana yang akukerjakan ini, karena sesungguhnya aku tidak mengetahui apakah 
aku akan dapat mengerjakan Haji lagi sesudah ini”35 
 

Metode demonstrasi adalah metode mengajar yang menggunakan peragaan untuk 
memperjelas suatu pengertian atau untuk memperlihatkan bagaimana melakukan sesuatu 
kepada anak didik. 

Dengan metode demonstrasi guru atau murid memperlihatkan pada seluruh anggota 
kelas sesuatu proses, misalnya bagaimana cara shalat yang sesuai dengan ajaran/contoh 
Rasulullah SAW. 

Beberapa keuntungan metode dalam metode demonstrasi adalah: 
1) Perhatian anak didik dapat dipusatkan, dan titik berat yang dianggap penting oleh guru 

dapat diamati secara tajam. 
2) Perhatian anak didik akan lebih terpusat kepada apa yang didemonstrasikan, jadi proses 

belajar anak didik akan lebih terarah dan akan mengurangi perhatian anak didik kepada 
masalah lain. 

                                                 
32 Terjemah Shahih Bukhari, Juz 1 No: 72. 

33Ramayulis,“Ilmu Pendidikan Islam” (Jakarta: Kalam Mulia, 2011), hal. 194. 
34Zakiyah darajat, “Metodik Khusus Pengajaran Agama Islam” (Jakarta: PT Bumi Aksara, 2008), hal. 

293. 
35Ramayulis, “Ilmu Pendidikan. . . “,hal. 195. 
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3) Apabila anak didik sendiri ikut aktif dalam sesuatu percobaan yang bersifat demonstratif, 
maka akan memperoleh pengalaman yang melekat pada jiwanya dan ini berguna dalam 
pengembangan kecakapan.36 

Pada prinsipnya model pembelajaran ini akan mampu menciptakan suasana atau 
hubungan baik antara semua siswa sehingga ada keinginan dan kemauan dari siswa untuk 
menyaksikan apa yang didemonstrasikan. Selain itu, ketika demonstrasi dilaksanakan, siswa 
akan mendapatkan gambaran jelas tentang materi pelajaran yang sedang diajarkan. Dan dengan 
adanya model demonstrasi ini, siswa akan memilih lebih giat belajar karena mereka semua 
berharap tidak ada kendala ketika mereka diminta untuk mendemonstrasikan materi yang 
dipelajari. 37 

 
5. Implementsi Pembelajaran Diniyah dalam Mengembangkan Pemahaman Mata Pelajaran 

Fiqih Di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang. 

Pembelajaran adalah sebuah interaksi atau proses mentransfer ilmu antara pendidik dengan 
peserta didik dengan sadar dan terencana  dengan arahan, bimbingan atau bantuan dari pendidik untuk 
memperoleh suatu perubahan.  

Seperti penjelasan Ramayulis, bahwa perubahan yang dikehendaki oleh Islam adalah perubahan 
yang dapat menjembatani individu dengan masyarakat dan dengan khalik (hablum mina Allah wa 
hablum min al-Nas), tujuan akhir berupa pembentukan orientasi hidup secara menyeluruh sesuai 
dengan kehendak Tuhan yaitu mengabdi kepada Tuhan (ubudiyah) dan konsisten dengan 
kekhalifahannya (khalifah Allah fi al-Ardh). (hal ini sesuai dengan apa yang dipesankan oleh 
Rasulallah SAW dalam salah satu hadistnya yang artinya: 

“orang yang paling baik adalah orang yang lebih banyak manfaatnya untuk orang lain”38 
Teori pembelajaran ini seperti yang dikemukakan oleh Syaiful Sagala bahwa pembelajaran 

ialah membelajarkan siswa menggunakan azaz pendidikan maupun teori belajar yang merupakan 
penentu utama keberhasilan pendidikan. Pembelajaran merupakan proses komunikasi dua arah. 
Mengajar dilakukan oleh pihak guru sebagai pendidik, sedangkan belajar dilakukan oleh peserta 
didik.39 

Sedangkan diniyah sendiri adalah pembelajaran yang hanya mengkhususkan pada mata 
pelajaran agama saja dengan pembagian tingkatan kelas yaitu ula, wustha dan ulya. Sistem 
pembelajarannya yaitu  mengkaji kitab-kitab kuning dengan sistem bandhongan dan sorogan dengan 
tujuan melestarikan budaya pesantren dan mencetak ulama’-ulama’. 

Dalam pembelajaran diniyah ada tiga tahapan yang akan ditempuh guru sebelum melakukan 
pembelajaran, antara lain: 

 
a. Persiapan. 

Pada tahap persiapan ini seorang guru diniyah dituntut untuk membuat perangkat pembelajaran 
seperti silabus dan Rencana Pelaksanaan Pembelajaran (RPP). 

                                                 
36Zakiyah darajat, “Metodik Khusus...,hal. 297. 
37Imas kurniasih, et.al.“Ragam Pengebangan Model Pembelajaran” (Jogjakarta:  Kata Pena, 2016), hal. 

85. 
38Ramayulis, “Ilmu Pendidikan Islam” (Jakarta: Kalam Mulia,2011), hal. 240-241. 
39Syaiful Sagala, “Konsep dan Makna Pembelajaran” (Bandung: Alfabeta, 2005), hal. 61. 
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Seperti yang dipaparkan oleh Sigit Mangun Wardoyo bahwa Silabus merupakan acuan dasar 
dalam penyusunan rencana pembelajaran pada suatu kelompok mata pelajaran dengan tema 
tertentu, yang mencakup standar kompetensi, kompetensi dasar, materi pembelajaran, indikator, 
penilaian, alokasi waktu dan sumber belajar yang dikembangkan oleh setiap satuan pendidikan. 
Sedangkan RPP (Rencana Pelaksanaan Pembelajaran menurut Menurut Munthe, (2009:200) 
adalah rencana yang menggambarkan prosedur dan pengorganisasian pembelajaran untuk 
mencapai satu kompetensi dasar yang diterapkan dalam standar isi dan dijabarkan dalam 
silabus.40 
 

b. Pelaksanaan 
Dalam pelaksanaan pembelajaran meliputi tiga tahapan yaitu: 

1) Kegiatan Pendahuluan  
Pada pembelajaran diniyah kegiatan pendahuluan yang dilakukan adalah dengan berdo’a 
bersama serta memberikan motivasi pada siswa agar semangat dalam setiap pembelajaran, 
serta mengulas kembali pelajaran yang telah lalu. Seperti yang dikemukaan oleh Crider, 
motivasi adalah “sebagai hasrat, keinginan, dan minat yang timbul dari seseorang dan 
langsung ditujukan kepada suatu objek”. Sedangkan menurut S. Nasution M.A. motivasi 
murid adalah “menciptakan kondisi sedemikian rupa sehingga anak itu mau melakukan apa 
yang dapat dilakukannya41 

2) Kegiatan Inti 
Kegiatan inti ini merupakan kegiatan pelaksanaan pembelajaran terpadu yang menekankan 
pada proses pembentukan pengalaman belajar beserta didik (learning experience).42 Pada 
kegiatan ini pembelajaran diniyah menggunakan pembelajarn bandhongan yakni dimana 
seorang guru membacakan makna sedang siswa memaknai atau menyimak.  
Menurut Mastuhu, bandhongan artinya belajar secara kelompok yang diikuti oleh seluruh 
santri. Biasanya kyai menggunakan bahasa daerah setempat dan langsung menerjemahkan 
kalimat demi kalimat dari kitab yang dipelajarinya.43 Metode bandhongan adalah kyai atau 
guru membaca, menerjemahkan, menerangkan, kalimat demi kalimat kitab yang 
dipelajarinya, santri secara cermat mengikuti penjelasan yang diberikan oleh kyai dengan 
memberikan catatan-catatan tertentu pada kitabnya masing-masing dengan kode-kode 
tertentu sehingga kitabnya disebut jenggot karena banyaknya catatan yang menyerupai 
jenggot seorang kyai.44 
Perlu ditekankan di sini, bahwa sistem pendidikan pesantren yang tradisional ini, biasanya 
dianggap sangat “statis” dalam mengikuti sistem sorogandan bandhongan dalam 
menerjemahkan kitab-kitab klasik ke dalam bahasa Jawa, dalam kenyataannya tidak hanya 
sekedar membicarakan bentuk (form) dengan melupakan isi (content) ajaran yang tertuang 
dalam kitab-kitab tersebut. Para kyai sebagai pembaca dan penerjemah kitab tersebut, 
bukanlah sekedar membaca teks, tetapi juga memberikan pandangan-pandangan 
(interprestasi) pribadi, baik mengenai isi maupun bahasa dari teks. Dengan kata lain dari 
teks. Dengan kata lain, para kyai tersebut memberikan pula komentar atas teks sebagai 

                                                 
40Sigit Mangun Wardoyo, “Pembelajaran Berbasis Riset” (Jakarta Barat: @kademia, 2013), hal. 22. 
41Sardiman, “Interaksi Dan Motivasi...”, hal. 246. 
42Ibid,hal. 249. 
43MASTUHU, Dinamika Sistem Pendidikan Pesantren,(Jakarta: INIS, 1994), hal. 61. 
44http//:syamsuljosh.blogspot.co.id/2012.06/metodebandhongan.html.dikases pada tanggal 20 Mei 2016. 
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pandangan pribadinya. Oleh karena itu, para penerjemah tersebut haruslah menguasai tata 
bahasa Arab, literatur dan cabang-cabang pengetahuan agama Islam yang lain.45 

3) Kegiatan Penutup 
Pada kegiatan penutup ini pada pembelajaran diniyah guru memberikan kesempatan 
bertanya pada sebagian siswa, atau bisa jadi guru yang memberikan pertanyaan guna 
mengetahui seberapa persen siswa memahami materi pelajaran. 
Kegiatan akhir dalam pembelajaran terpadu tidak hanya diartikan sebagai kegiatan untuk 
menutup pelajaran, tetapi juga sebagai kegiatan untuk menutup, tetapi juga sebagai sebagai 
kegiatan penilaian hasil belajar peserta didik dan kegiatan tindak lanjut. 
Secara umum kegiatan akhir dan tindak lanjut dalam pembelajaran terpadu diantaranya: 
a) Mengajak peserta didik untuk menyimpulkan materi yang telah diajarkan. 
b) Melaksanakan tindak lanjut pembelajaran dengan pemberian tugas atau latihan yang 

harus dikerjakan di rumah, menjelaskan kembali bahan yang dianggap sulit oleh peserta 
didik, membaca materi pelajaran tertentu, memberikan motivasi atau bimbingan belajar. 

c) Mengemukakan topik yang akan dibahas pada pertemuan selanjutnya. 
d) Memberikan evaluasi lisan atau tertulis.46  

 
4) Penilaian  

Dalam penilaian pembelajaran diniyah ada tiga tes yang dinilai yaitu: 
a) Tes tulis (menjawab soal) 
b) Tes lisan (membaca kitab disertai makna) 
c) Tes praktik (praktik sholat, wudlu, mengurus jenazah dan lain-lain) 

Hasil belajar tersebut pada hakikatnya merupakan pencapaian kompetensi-kompetensi 
yang mencakup aspek pengetahuan, keterampilan, sikap dan nilai-nilai yang diwujudkan dalam 
kebiasaan berpikir dan bertindak. Kompetensi tersebut dapat dikenali melalui sejumlah hasil 
belajar dan indikatornya yang dapat diukur dan diamati. Penilaian proses dan hasil belajar itu 
saling berkaitan satu dengan lainnya, hasil belajar merupakan akibat dari suatu proses belajar.
  

6. Kendala dan Solusi Pada Implementasi Pembelajaran Diniyah dalam Mengembangkan 
Pemahaman Mata Pelajaran Fiqih Di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang 
 

Kendala-kendala yang dialami pada proses pembelajaran diniyah dalam mengembangkan 
pemahaman mata pelajaran fiqih adalah sebagai berikut: 
a. Tidak semua siswa mengerti bahasa jawa. 

Salah satu keunikan ciptaan Allah adalah bahwa setiap individu sebagai manusia merupakan 
orang-orang yang memiliki pribadi/jiwa sendiri. Tidak ada manusia yang sama persis, sekalipun 
kembaran. 
Al-Qur’an menegaskan adanya perbedaan struktur dan status sosial pada Q.S Al-An’am ayat 
165 yang artinya “Dan dia lah yang menjadikan kamu penguasa-penguasa di bumi dan dia 
meninggikan sebahagian kamu atas sebahagian (yang lain) beberapa derajat, untuk mengujimu 

                                                 
45Zamakhsyari Dhofir, Tradisi pesantren (Jakarta: LP3ES, 1985), hal. 51. 
46 Ibid, hal. 250. 
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tentang apa yang diberikan-Nya kepadamu. Sesungguhnya Tuhanmu amat cepat siksaan-Nya 
dan sesungguhnya dia Maha Pengampun lagi Maha Penyayang”.(Al-An’am: ayat 165).47 

 

Dalam kendala ini guru membekali siswa dengan pelajaran Imla’ (metode menulis arab/ jawa 
pego) serta memaknai dengan dua bahasa yaitu bahasa Jawa kemudian bahasa Indonesia, begitu 
juga dengan penjelasannya. 

b. Tidak semua siswa mampu memaknai dengan lancar. 
Bagi sebagian siswa ada yang belum mampu memaknai dengan benar dan lancar meski pada 
kelas VII sudah dibekali pembelajaran Imla’. Dalam hal ini guru memberikan foto copy kitab 
yang sudah lengkap dengan makna agar siswa menirukan tulisan makna tersebut. 

c. Siswa kurang semangat, dalam hal ini guru mempunyai inisiatif untuk memberikan motivasi 
terlebih dahulu sebelu memulai kegiatan pembelajaran. 

d. Bahwa motivasi itu mengawali terjadinya perubahan energi pada diri setiap individu manusia. 
Perkembangan motivasi akan membawa beberapa perubahan energi di dalam sistem 
“neourophysiologica” yang ada pada organisme manusia. Karena menyangkut perubahan 
energi manusia (walaupun motivasi itu muncul dari dalam diri manusia), penampakannya akan 
menyangkut kegiatan fisik manusia. 

e. Motivasi ditandai dengan munculnya, rasa/”feeling”, afeksi seseorang. Dalam hal ini motivasi 
relevan dengan persoalan-persoalan kejiwaan, afeksi dan emosi yang dapat menentukan 
tingkah laku manusia. 

f. Motivasi akan dirangsang karena adanya tujuan. Jadi, motivasi dalam hal ini adalah 
merupakan respon dari suatu aksi, yakni tujuan. Motivasi memang muncul dari dalam diri 
manusia, tetapi kemunculannya karena terangsang/terdorong oleh adanya unsur lain, dalam hal 
ini adanya tujuan. Tujuan ini akan menyangkut soal kebutuhan.48 

Dalam Islam kualitas amal ibadah seseorang ditentukan oleh motivasi (niat dan 
keikhlasan) dalam melakukan amal, usaha dan perbuatnnya. Seperti firman Allah pada Q.S Al-
Bayyinah ayat 5. 

كَوٰةَ  وَمَآ أمُِرُواْ إِلاَّ  لَوٰةَ وَیؤُتوُاْ ٱلزَّ ینَ حُنَفَاءَ وَیقُِیمُواْ ٱلصَّ َ مُخلِصِینَ لَھُ ٱلدِّ َّ๡لِیعَبدُوُاْ ٱ
لِكَ دِینُ ٱلقَیِّ   ٥مَةِ وَذَٰ

Artinya: 
“Padahal mereka tidak disuruh kecuali supaya menyembah Allah dengan memurnikan 
ketaatan kepada-Nya dalam (menjalankan) agama yang lurus, dan supaya mereka mendirikan 
shalat dan menunaikan zakat; dan yang demikian itulah agama yang lurus”49 
 

g. Siswa mengantuk pada waktu pelajaran. 
Dalam hal ini guru memberikan perhatian dengan memerintahkan siswa untuk segera ke kamar 
mandi untuk berwudlu kemudian kembali ke kelas dengan harapan sudah segar kembali. 

h. Bosan dengan pembelajaran di kelas. 
Dalam hal ini guru mengajak siswa agar tidak hanya belajar di kelas tetapi juga di luar kelas 
seperti di perpustakaan, masjid, di bawah pohon dan lain-lain agar mendapatkan suasana yang 
berbeda sehingga pelajaran mampu diterima dengan baik. Memberikan hiburan seperti 

                                                 
47 Depatemen Agama RI, “Al-qur’an dan Terjemah”,hal. 150. 
48 Sardiman,” Interaksi & Motivasi...“(Jakarta: PT Rajagrafindo Persada, 2012), hal. 73-74. 
49 Departemen Agama RI, “Al-Qur’an dan Terjemah”,hal. 598. 
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menonton film motivasi yang ada kaitannya dengan materi sehingga siswa tidak jenuh dan 
bosan. 
 

7. SIMPULAN 
Dari berbagai penelitian dan pembahasan yang peneliti paparkan pada bab-bab 

sebelumnya maka sebagai akhir dari penelitian ini, peneliti dapat memberikan berbagai 
kesimpulan antara lain sebagai berikut: 

a. Mengembangan pemahaman mata pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng 
Jombang.  

  Dalam mengembangan pemahaman mata pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim 
Tebuireng Jombang yaitu dengan diterapkannya pembelajaran diniyah, praktik, dan menggunakan 
metode pembelajaran aktif antara lain: 

 
1) Metode diskusi 
2) Metode demonstrasi  

b. Implementasi pembelajaran diniyah dalam mengembangkan pemahaman mata pelajaran fiqih 
di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang.  

Dalam pembelajaran diniyah ada tiga tahapan yang ditempuh guru sebelum melakukan 
pembelajaran antara lain: 
1) Persiapan yaitu guru dituntut untuk membuat perangkat pembelajaran. 
2) Pelaksanaan yaitu meliputi kegiatan pendahuluan, kegiatan inti dan kegiatan penutup. 
3) Penilaian yaitu pada tahap ini penilaian yang diniliai meliputi tes tulis, tes lisan dan tes 

praktik. 
 

c. Kendala dan solusi dalam implementasi pembelajaran diniyah dalam mengembangkan 
pemahaman mata pelajaran fiqih di SMP. A. Wahid Hasyim Tebuireng Jombang. 
1) Tidak semua siswa mengerti bahasa Jawa, dalam hal ini guru memaknai dengan dua 

bahasa begitu juga dengan penjelasannya. 
2) Tidak semua siswa mampu memaknai dengan lancar, dalam hal ini guru memberikan 

pembelajaran imla’ (metode menulis arab/jawa pego) 
3) Siswa kurang semangat, dalam hal ini guru memberikan motivasi sebelum memulai 

kegiatan pembelajaran. 
4) Siswa mengantuk pada waktu pembelajaran, dalam hal ini guru memerintahkan siswa 

untuk segera berwudlu. 
5) Bosan dengan pembelajran di kelas, dalam hal ini guru mengajak siswa belajar di 

perpustakaan, masjid, di bawah pohon serta memberikan hiburan seperti menonton film 
yang berisi motivasi, Islami dan ada kaitannya dengan materi. 
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